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Bu calismada; edebiyat derslerinde Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. siuflar 6gretim
programinin (2011) genel amagclarina ulagilma durumunun 6gretmen goriislerine gore incelenmesi amaglanmastir.
Arastirmada; nitel arastirma desenlerinden kuram olusturma yaklasimi ve veri toplamak amaciyla goriisme
yontemi kullanilmistir. Sivas ve Amasya il merkezlerinde gorev yapan toplam 25 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni

ile yiiriitiilen arastirmada, veri toplamak amaciyla “Ogretmen Goriisme Formu”, veri analizi siirecinde igerik
analizi yontemi kullanilmisgtir.

Arastirma sonucunda; “egitim anlayis1”, “ders kitaplarmin niteligi”, “kisisel caba” ve “sosyal etkinlikler”
olmak iizere dort tema ve bu temalara iliskin “yogun 6gretim programi”, “bilgi agirlikli egitim”, “YGS ve LYS
agirlikliders tutumu”, “metin veuygulamayetersizligi” vb. kodlar bulgulanmistir. Bu tema ve kodlardan hareketle,
edebiyat ders kitaplarinda yer alan metinlerin, bilgi yiikii fazlaliginin ve 6gretim programimnin yogunlugunun
istenilen amaglar1 gerceklestirmede 6nemli bir engel olusturdugu dolayisiyla edebiyat derslerinde, edebiyat dersi

Ogretim programinin genel amaglarimin tam olarak gerceklestirilemedigi ortaya ¢ctkmustir.

Anahtar kelimeler: Edebiyat egitimi, Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretim programi, Tiirk Edebiyat1
dersi genel amaglar1

Abstract

This study aims to analyze teachers’ views on the attainment of the goals of the 9th, 10th, 11th, and 12th grade
Turkish Literature Course Curriculum (2011) in Secondary Education. This study was designed as a qualitative
research study and a grounded theory approach was used and to collect data, interviews were conducted. 25
Turkish Language and Literature teachers working in the central districts of Sivas and Amasya were interviewed.
The content analysis method was employed for data analysis. As a result, four themes (i.e. educational mentality,
quality of textbooks, personal effort, and social activities) were formed. Codes associated with these themes were:
intensive curriculum, information-oriented education, attitudes towards courses based on YGS and LYS [tests
for transition to higher education], and inadequacy of texts and exercises. Based on these themes and codes, it
was noted that obstacles against the achievement of the curriculum goals were the texts in literature textbooks,
excessive information load, and intensive curriculum.
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Giris
Edebiyat, Arapgca bir kelime olup edb (edeb) kokiinden tiiretilmistir. Yazilan bir seyi derinlestirme,
isleme, gelistirme, diizen verme, iyice belirtme anlamlarma gelir (Giizel 2006, 1) Zaman igerisinde
degisim gecirerek sozlii sanat bigimlerini de igerisine alan edebiyat terimi duygu, diisiince, hayal ve
olaylari dil vasitasiyla estetik bir sekilde ifade etme bigimi olarak karsimiza ¢ikar. Edebi eser ise giizel
sanatlarin dille viicut bulmus halidir. Edebi metinler sanat zevk ve anlayisini kiiltiirel degerlerle
harmanlayarak ortaya koyar.

Tiirkiye’de Edebiyat egitimi ve 6gretimine iliskin yapilan ¢alismalar Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi
ortadgretim programlari ve ders kitaplarinin incelenmesi, degerlendirilmesi ve elestirisi temelinde
baslamis; daha ¢ok Edebiyat egitimi {izerinde yogunlasmistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda
(Atalay, 2014; Cemiloglu, 2003; Celik, 2013; Kavcar, 1973; Kantemir, 1974; Kavcar, 1999; Kilig, 2014 ;
Glictiyeter, 2002; Eytip; Giizel, 2006; ézyﬁrek, 2008; Uzuner-Yurt ve Stebler Z., 2012; Ucan, 2013 ve
Tahaoglu, 2014) Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi egitim programinin amagclaria deginilmekle birlikte,
bu amaglarin gerceklestirilme durumuna dair bir arastirma yer almamaktadir. Bu ¢alismanin bu
anlamda alana katk: getirecegi dustintilmektedir. Aragtirmaya en yakin ¢alisma Tahaoglu (2014)
tarafindan yapilmistir. Tahaoglu (2014) MEB Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi Ogretim Programi
(2011) kazanimlarin bilissel becerilere gore siniflandirilmis ve igerik analizi yontemiyle incelenmistir.
Bu arastirma sonucunda MEB Ortadgretim Tiirk Edebiyat:t dersi Programi (2011) kazanimlarinin
Bloom'un bilissel alan siniflandirilmasina gore yapilmis oldugu, fakat bu smiflandirmada tist diizey
bilissel becerilerin, alt diizey bilissel becerilere gore daha az bulundugu goézlemlenmistir. Benzer
sekilde Giizel (2006) “Edebiyat egitiminde amaglar ve bu amaglara yonelik yontem teknik ve drnek
uygulamalar” adli ¢alismasinda; edebiyat egitiminin bireye kazandiracagi kazanimlar {izerinde
durularak, kazanimlarin verilmesi siirecinde uygulanacak yontem ve teknikleri konusu anlatilarak
kuramsal bir ¢alisma yapilmuistir.

Edebiyat ve edebiyat egitimi, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugrasma bakimindan
birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan iligkili olan iki alandir. Ciinkii edebiyatin da, egitimin de
konusu insandir. Insanoglunun yeryiiziindeki seriivenleri, dogal ve toplumsal gevresiyle iligkileri,
saglikli bir yasayis 6zlemi, bu iki alanin ortak konusunu olusturur (Kavcar 1999, 2). Odaginda insan
olan edebiyat ile egitimin kesisim noktasi olan edebiyat egitiminin, iki temel amac1 vardir:

a. Giizel sanatlarin bir dali olan edebiyati merkeze alarak, bireye, estetik bakis agis1 kazandirmak;
edebiyat, dil bilgisi ve yazili-sozlii anlatim (kompozisyon) seklindeki {i¢ alana ait birikimden hareketle
bireyin okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerini gelistirmek,

b. Edebiyat: bir ara¢ seklinde degerlendirip bireyin egitimine katk: saglayan temel alanlardan
biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak giindelik yasamina ait duyus, diisliniis ve
davranis sekilleri gelistirmesine yardimci olmaktir (Giizel 2006,5)

Edebiyat derslerinin amaci oncelikle edebiyatin takdir edilmesi olmalidir. Okullar genelde,
edebi bilginin kazanilmasina, edebiyat tarihinin ve edebi tiirlerin (deneme, kisa 6ykii, siir ve benzeri)
incelemesine daha fazla énem vermektedir. Asil amac daima giizel metinlerle temas yoluyla insan
dogasin1 anlamak olmalidir. Gergekte, lise derslerinin hedefleri giintimiizdeki en biiyiik sorundur:
dilbilgisi ve sozdizimsel yap1 konusunda dogru bilgi; ifade, aciklik ve dogrulugun istikrarh ve kayda
deger ilerlemesi igin 6nemlidir (Edocere 2017).

MEB Ortaogretim Tiirk Edebiyati dersi 9, 10, 11 ve 12. siniflar 6gretim programinda (2011) edebiyat
dersinin 22 maddede ifade edilen genel amaglarindan bazilar1 asagida siralanmaistir.

Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programiyla 6grencilerin;

1. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gergeklesen bir giizel sanat etkinligi oldugunu
kavramalari,

2. Edebi eser ve metinlerin, ortaya giktiklar1 dénemi, giizel sanatlara 6zgii duyarlilikla zihniyet, yaps,
tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezmeleri,

6. Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlere nasil yansidigini belirlemeleri,
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7. Ttrkgenin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu benimsemeleri,

9. Okuma zevki ve aliskanligini gelistirmeleri,

10. Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmeleri,

11. Ogrencilerin sanat zevki ve anlayislarini gelistirmeleri,

12. Dille gerceklestirilen sanat etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini kazanmalari,
13. Dil ve edebiyat iliskisini kavramalari,

18. Edebi eserler cevresinde Tiirk insaninin kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan gelisim stirecini
kavramalari,

20. Basta sanat metinleri olmak {izere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel kiiltiir, diisiince ve zevk
Ogelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavramalari,

22. Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadigi medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin dénemlerini
bugiinden ge¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak diizeye ulasmalar: amaglanmaktir.

Siralanan bu amaglara ulagsmak i¢gin tinitelerde belirtilen kazanim, 6nerilen etkinlik ve verilen agiklamalar
dogrultusunda, metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasiyla 6grencilerin; elestirel diisiinme, sorunlar:
¢ozebilme, yaratic1 diistinme, arastirma-sorgulama, iletisimde bulunma becerilerini kazanmalari, bu
becerileri gelistirmeleri hedeflenmistir. Ayrica 6grencilerin &zellikle bilgi teknolojisinin imkanlarini
kullanma konularinda da beceri kazanmalar: diistiniilmiistiir. Tiirk edebiyat: dersi igin hemen her
metnin ve her ¢alismanin, dilin dogru ve giizel kullanilmasina imkan veren beceriler kazandirdig: da
g6z ard1 edilmemistir. Ogrencilerin sozlii ve yazili anlatimda etkili olabilmenin yollarini fark etmeleri
amagclanmuistir (http://ttkb.meb.gov.tr).

Dokuzuncu sinifta; genellikle yakin donem Tiirk edebiyatindan segilen drnekler cevresinde, farkli
tarz ve tiirdeki metinlerin zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin ve yazar/
sair bakimlarindan nasil incelenip ¢oziimlenecegi ve yorumlanacag iizerinde durulmustur. On, on
bir ve on ikinci siniflarda ise Tiirk edebiyatinin farkli dénemlerine ait metinlerin dokuzuncu sinifta
kazandirilan metot, anlayis ve becerilerle incelenmesi hedef alinmistir.” Bu baglamda Cemiloglu'na
(2004) gore; edebiyat dersi ve ana dili egitimi tesadiiflere birakilamayacak Ol¢iide 6nemli ve hayat
boyu kullanimda kalacak olmasi agisindan da stirekli bir beceri edinmedir.

Arastirmada, amaglar kapsaminda 10, 11 ve 12. siruflarda yiiriirliikte olan 2011 yili MEB “Orta
Ogretim Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Program1” genel amaglar1 temel alinmistir. Bu genel amaglar
kademeli olarak 9. smiflarda uygulanmaya baslanan 2015 yili Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programmin genel amaglar1 ile de ortiismektedir. Dolayisiyla orta 6gretim kapsamindaki tiim
siniflarda okutulan (9, 10, 11 ve 12) edebiyat dersleri, Tiirk Edebiyat: Ogretim Programinin genel
amaclarmin gerceklesme diizeyi bakimindan incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye'de Edebiyat egitiminin temel amagclar: her sinif ve okul diizeyinde aynidir, farkli sinif
ve okul diizeylerindeki tiim kazanimlarin ayn1 zamanda bu temel amaglar:1 gergeklestirecek sekilde
olusturulmas1 ongoriilmiistiir, bu 6ngoriintin ne derece gerceklestigini ortaya cikarmak, ortaya
¢ikan sonuglarin sebeplerini, bu konudaki ¢oziim Onerilerini edebiyat 6gretmenlerinin tespitleriyle
belirleyebilmek bu arastirmanin baslica amacidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmusgtir.

o  Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi 0gretim programinda temel amaglarin gerceklesme veya
gerceklesmeme durumunu belirleyen etkenlere iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

+  Edebiyat egitiminin temel amaglarinin basariyla gerceklestirilebilmesi icin edebiyat dersi 6g-
retmenlerinin 6nerileri nelerdir?
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Yontem

Tiirk Edebiyat1 egitiminin temel amaglarinin gergeklestirilme diizeylerini, bu diizeyleri belirleyen
sebepleri, ¢6ziim Onerilerini, konunun uzmanlar1 olan Edebiyat 6gretmenlerinin goriisleriyle ortaya
koymay1 amaglayan bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden kuram olusturma yaklasimi ¢aligmadir.
Kuram olusturma yaklasiminda; var olan kavramlara ve anlayisa 6zgiin bir katki s6z konusudur
(Karasar, 2007; Yildirim ve $Simsek, 2013). Calismada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis
gortisme formu kullanilmistir. Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. siiflar 6gretim programimin
(2011) genel amaglarinin gergeklesme durumunun derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasimla incelenmesine
yonelik 2016-2017 egitim ogretim yilinda Sivas ve Amasya il merkezlerinde gorev yapan 25 Edebiyat
Ogretmeni ile bireysel olarak gerceklestirilen goriisme veri toplama ydntemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagh 6rnekleme teknigine uygun olacak sekilde kolay ulasilabilir
durum orneklemesi kullanilarak 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sivas ve Amasya il merkezlerinde
12 farkl ortadgretim kurumunda gorev yapan 25 Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmeni olusturmaktadir.
Bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan durumu se¢mesi arastirmaci igin daha
pratik ve daha az maliyetlidir (Patton 1987; Akt., Yildirim ve Simsek 2013:141). Arastirmada nitel
aragtirma gelenegine uygun olarak, goriisme yapilacak ogretmenlerin calisti§1 okullar agisindan
cesitlilik saglanmasi igin, Sivas ve Amasya il merkezlerinde iiniversiteye Ogrenci yerlestirme
durumuna gore; liniversiteye en ¢ok ogrenci yerlestiren lise, orta diizeyde 6grenci yerlestiren lise
ve en az Ogrenci yerlestiren liselerde calisan Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri secilmistir. Calisma
grubundaki katilimcilara iligkin demografik bilgiler Tablo 1'de verilmektedir.
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Tablo 1
Katilimailara iliskin demografik bilgiler

Katilimcilar Cinsiyet Kidem Gorev Yaptig1 Okul

K1 Kadin 5* Sivas Ismet Yilmaz C.P.AL.
K2 Kadin 10* Sivas Halis Giille A.L.

El Erkek 10* Sivas Cumhuriyet A.L.

K3 Kadin 10* Sivas M. Saris6zen A.G.S.L
E2 Erkek 10* Sivas M. Sarisbzen A.G.S.L
K4 Kadin 10* Sivas Prof. Dr. N.Ersen S.B.L
K5 Kadin 20* Sivas Prof. Dr. N.Ersen S.B.L
K6 Kadin 10* Sivas Prof. Dr. N.Ersen S.B.L
K7 Kadin 10* Sivas Prof. Dr. N.Ersen S.B.L
E3 Erkek 10 Sivas Prof. Dr. N.Ersen S.B.L
E4 Erkek 10* Sivas M.Gokhan Ay A.L.

K8 Kadin 5* Amasya S.Serefeddin MTAL
K9 Kadm 10* Amasya S.Serefeddin MTAL
K10 Kadm 10* Amasya S.Serefeddin MTAL
E5 Erkek 5* Amasya S.Serefeddin MTAL
E6 Erkek 10* Amasya Macit Zeren Fen L.
E7 Erkek 10* Amasya Lisesi

E8 Erkek 10* Amasya Lisesi

K11 Kadm 10* Amasya Lisesi

E9 Erkek 10* Amasya T. Telekom MTAL
E10 Kadin 10* Amasya Sosyal Bilimler L.
K12 Kadin 20* Amasya Sosyal Bilimler L.
K13 Kadin 20" Amasya Sosyal Bilimler L.
Ell Erkek 10* Amasya Sosyal Bilimler L.
E12 Erkek 5* Amasya Alptekin A.L

Tablo 1'de goriildiigii iizere, Sivas ve Amasya merkezde bulunan 12 farkli okulda gorev yapan
13 kadin, 12 erkek Edebiyat 6gretmeni olmak {izere toplam 25 6gretmen ile goriismeler yapilmistir.
Sayis1 az oldugu igin tabloda gosterilmeyen yiiksek lisans egitimi almis 4 (%16) 6gretmen oldugu
ve 0gretmenlerin ¢cogunun 10 yil ve tizeri (21 (%84)) kidemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Okullarin il
merkezlerinde olmasi nedeniyle kidemli 6gretmenlerin sayisinin ¢ok oldugu diisiiniilmektedir

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar: yapilandirilmig
”C)gretmen goriisme formu” kullanilmistir. Iki boliimden olusan goriisme formunun ilk boliimiinde
katilimalarin biyografik 6zelliklerini belirlemeye doniik sorular yer almaktadir. Formun ikinci bolimi
ise, arastirma konusu ile ilgili literatiir taramasindan (Tahaoglu, 2014; Giizel, 2006; MEB Ortadgretim
Edebiyat Dersi C)gretim Programyi; 2011) sonra arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Hazirlanan
taslak formlar Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 1 program gelistirme
uzmani, Edebiyat alaninda 3 akademisyen ve 2 Edebiyat 6gretmeni olmak iizere toplam 6 uzmanin
goriislerine sunulmustur. Gelen elestiri ve Oneriler dogrultusunda formlardaki maddelerde gerekli
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diizenlemeler yapilmistir. Anlasilamayan bazi maddeler farkli sekilde ifade edilmistir. Goriisme
formlarinin ¢alisma grubu disindan segilen 3 6gretmene 6n uygulamasi yapildiktan sonra, goriisme
formunda toplam 7 asil soru ve sorularin detaylarina iligkin toplam 15 sonda belirlenmistir. Formda
yer alan sorulara ve sondalara bir 6rnek asagida verilmektedir.

1.Edebiyat dersleri, Edebiyat dersi egitim programina uygun olarak 6grencilere ne derece estetik
zevk kazandiriyor?

Sonda: Edebiyat dersleri 6grencilere ne derece siir zevki kazandiriyor?
Sonda: Edebiyat dersleri 6grencilere ne derece anlam ve ifade inceligi kazandiriyor?

Sonda: Ogrencilere estetik zevk kazandirdigina inandigimiz metinlere ya da konulara yeterli
ol¢lide zaman ayirmaya ders programi miisaade ediyor mu? Zaman yeterli degilse bu siireyi saglamak
i¢in neler yapiyorsunuz?

Sonda: Estetik zevk kazandirma noktasinda edebiyat ders kitaplarindaki metinleri nasil
degerlendirirsiniz?

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri, iki arastirmaci tarafindan Mayis 2017'de 2 haftalik bir siirecte edebiyat
ogretmenlerinin uygun olduklar: saatlerde ve okullarinda 6gretmenler odasinda yapilan yiiz ytize
goriismeler yoluyla gerceklestirilmistir. Kayit cihazi kullanilarak yapilan goriismelerin her biri
ortalama 50 dakika siirmiistiir. Arastirmada yapilan goriismeler igin, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis yari-yapilandirilmis “Ogretmen goriisme formu” kullanilarak, edebiyat derslerinin
edebiyat dersi 6gretim programi genel amaglarina uygunluk derecesi sorgulanmustir.

Verilerin Analizi

Veri toplama yontemi olarak goriismenin yapildig: bu arastirmada verilerinin ¢6ztimlenmesinde
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Goriismeleri ¢oziimlemek igin Oncelikle goriisme sirasinda
konusmalarin kaydedildigi telefonlardan yaziya gecirilmistir. Ortalama 120 dakikada yaziya gecirilen
goriisme kayitlari tizerinde igerik analizi yapilmistir. Ogretmenlere ait, her bir soruya verilen yanitlar
tek tek okunmus, icerige gore soruya iliskin yanit niteligi tasiyan ifadeler belirlenen kategorilere
kodlanmustir. Ogretmenler 1 ile 25 sayilar1 arasinda cinsiyetleri belirtilerek numaralandirilmistir (K1;
E2; K10 gibi). Ogretmenlerden dogrudan alintilara katilimcr kodlariyla yer verilmistir. Temalarin
ortaya ¢ikmasini saglayan goriislerden bazilari katilimcilarin kod adlari kullanilarak dogrudan
aktarma teknigiyle verilmistir. Bu yontemle nesnellik saglanmaya caligilmustir.

Yapilan calismanin giivenirligini arthrmak igin tespit edilen kategoriler ve ortak temalar iki
aragtirmaci tarafindan ayri ayri incelenmis, daha sonra bir araya gelinerek verilerle saptanan ortak
temalar arasinda ortaya ¢ikan anlasmazliklar giderilmis ve bu sekilde olusturulan kodlama ve
kategoriler tizerinde tam bir mutabakat saglanmistir (Lincoln & Guba, 1985; Yildirim & Simsek, 2005).

Bulgular

Arastirma sonunda Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin goriislerine gore, Tiirk edebiyati dersi
Ogretim programi amaglarinin gergeklesme veya gerceklesmeme durumunu belirleyen faktorlere ve
bu amaglarin basari ile gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretmen Onerilerine iliskin 6gretmen goriisleri dort
tema ve bu temalara iliskin on bir kod altinda asagidaki sekilde ortaya ¢ikmuistir.

- Egitim Anlayis1
- Yogun 0gretim programi
- Bilgi agirlikl egitim
- YGS ve LYS odakli ders tutumu
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-Ders Kitaplarinin Niteligi

- Metnin yetersizligi ve dzensizligi

- Soru ve uygulama yetersizligi
-Kigisel Caba

- Ogrencinin Kisisel Cabasi

- Ogretmenin Kisisel Cabast
-Sosyal Faaliyetler

- Okuma saatleri

- Yazar-ogrenci bulusmast

- Siir Dinletileri

- Kisa film- drama etkinlikleri
1. Egitim Anlayist

“Edebiyat dersinin temel amaglarinin gerceklesme durumunu belirleyen etkenlere iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir? probleminin cevabini bulmaya iliskin 6gretmenlere sorulan 1. soruya
“Edebiyat dersleri 6grencilere, estetik zevk (siir zevki/ifade inceligi), empati kurma becerisi, yaratici ve
elestirel diisiinme becerilerini kazandirmada ne derece etkilidr?” verilen cevaplar analiz edildiginde
egitim anlayisiyla ilgili olarak; “yogun 6gretim programi”, “bilgi agirlikli egitim”, “YGS ve LYS odakli
ders tutumu” kodlar1 bulgulanmistir. Bu kodlara iliskin a¢iklamalara asagida yer verilmektedir.

Yogun Ogretim Programi

Gortismeye katilan 6gretmelerin ¢ogu (19 katilimci) edebiyat dersi kazanimlarinin ¢oklugu ve
baz1 kazanimlarin gereksiz olmasi sebebiyle Tiirk edebiyati 6gretim programindaki genel amaglarin
gergeklestirilmesi i¢in yeterli zamanin kalmadigini, belirtmislerdir. Bu duruma iliskin K4 ve E4 kodlu
ogretmenlerin goriigleri soyledir:

Ogrencilere okuma, degerlendirme becerileri veya estetik zevk kazandiran metinlere gereken zaman

ayramuyoruz, ¢iinkii miifredat gereksiz pek cok konuyla yiiklii. Bu konular1 6zet gecerek sanat zevkine
yer agmaya ¢alistyoruz.K4

Ders 6gretim programu, yillik plan vs. kazamim ve icerik yogunlugu é3rencilere siir zevki asilama,
duyussal ozellikler kazandirma noktasinda bize yeterli zaman birakmuyor.E4

Bilgi Agrlikly Egitim
Edebiyat 6gretmenlerinin ¢ogu (18 katilimci) edebiyat derslerinin egitim programi sebebiyle bilgi
agirlikli oldugunu ve bu durumun siir zevki, empati duygusu, elestirel diisiinme ve sorgulama gibi

becerileri 6grenciye kazandirmada sorun olusturdugunu belirtmislerdir. Bu duruma iliskin K4, E8 ve
K2 kodlu 6gretmenler goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir.

Edebiyat dersinde sanat yoniinden ziyade tarih ve bilgi boyutu agwr bastig1 icin cocuklara estetik zevk
veren bir sanat degil, not alacaklar: ders olarak goriiniiyor.K4

Yazarin sairin hayati, edebi kisiligi ve eserleri bilgisi metnin 6niine geciyor. Buna ragmen derslerde ve
ders digi etkinliklerde siir ezberleme, ¢Oziimleme, metin analizi uygulamalariyla bu acigr kapatmaya
calistyoruz.E8

Programi hazirlayanlar bilgi yiikleme diisiincesiyle hazirladig: icin estetik zevk, empati, bakis acist
gelistirme s6z konusu bile degil. K2

YGS ve LYS Odaklr Ders Tutumu

Goriismeye katilan edebiyat 6gretmenlerinin ¢ogu (20 katilimei) Universiteye giris smav sistemi
yliziinden 6grencilerin YGS ve LYS sinavlarina odaklandig ve 6grencileri test sinavlarina hazirlayacak
sekilde ezbere ve mekanik bir yontemle edebiyat dersi konularinin islendigi , sayisal siniflarinda
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analizci yaklasimla ders islemek bir tarafa, ders konularinin bile yeterli diizeyde islenemedigini, sinav
odakli yaklagimin edebiyat derslerinde bilgi ve ezberi 6n plana ¢ikardigini belirtmislerdir. Bu duruma
iliskin K2, E1 ve E2 kodlu 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

Giintimiiz egitim sistemi 6grenciyi kendisi icin degil, sistemde bagarili olmak igin 6grenmeye sevk
ediyor. Ogrenmekten degerlendirmeye, sorgulamaya vakit kalmiyor. K2

Yeni miifredatta (9.sinmiflar) okuma ve yazma baglaminda yaratict ve elestirel diisiinme becerilerine
yonelik uygulamalar var. Hikaye yazma, kisa film cekme gibi. Eski miifredat ise bu konuda yeterli degil.
Ne yapilirsa yapilsin iiniversite sinav sistemi test mantigiyla hazirlandigi siivece daha cok geng heba
olur. E1

Bazi simiflarin edebiyat kitaplarmdaki metinler cocuga bilissel ve duyussal ozellikler kazandirmak icin
fena degil. Ama sinava doniik bir ¢calisma tiim bunlar: golgeliyor.E2

2. Ders Kitaplarinin Niteligi

Ogretmenlerin sorulan 2. Soruya “Edebiyat ders kitaplarmi &grenciye okuma, anlama,
dinleme, ifade inceligi, milli biling, siir zevki ve empati becerisi kazandirma noktasinda nasil
degerlendiriyorsunuz?” iliskin verdikleri cevaplar analiz edildiginde; “metinlerin yetersizligi —
0zensizligi” ve “soru ve uygulama yetersizligi” kodlarin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu kodlara
iliskin agiklamalara asagida yer verilmektedir.

Metinlerin Yetersizligi ve Ozensizligi

Ogretmen adaylarinin cogu (19 katilimci) edebiyat kitaplarindaki metinlerin Tiirk edebiyati
Ogretim programinin genel amaglarini gerceklestirmede yetersiz, ilgi cekicilikten uzak ve sikic
olarak degerlendirmis; bu metinlerin “rast gele ya da 6zensiz” secilmis oldugu konusunda goriis
bildirmiglerdir. Bu konuya iliskin K2, E4 ve K3 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

Kitaplarda metin secimleri 6zensiz ve daginik. Cekicilikten uzak, ilgi cekmeyen metinler igsellestirilemez.
K2

Elbette ki her edebiyat kitabi o diizeydeki 6grenci i¢cin 6nemli bir kaynak olmalidir. Gelenek ve gorenekleri
aktarmada da 6nemi tartisilamaz. Ama son donemlerde ders kitaplarinda bu husus g6z ardi edilmis.E4

Estetik zevk, empati kazandirma gibi konularda ders kitaplarinda secilen metinler en biiyiik stkintilardan
biri. Metinler 6renciler iizerinde istenen etkiyi birakmuyor, ilgi cekici degil, bir biitiinliik arz etmiyor.
K3

Soru ve Uygulama Yetersizligi

Goriismeye katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (17 katilimei) 6grencilere analiz yapma, yaratict
ve elestirel tutum kazandirma gibi amaglar noktasinda ders kitaplarindaki soru ve uygulamalari;
yetersiz, merak uyandirmaktan uzak, gereksiz sekilde yogun ve 6zensiz bulduklarini belirtmislerdir.
Bu duruma iligskin K8, E10 ve K12 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri sdyledir:

Gerek kitaplarda yer alan metinlerin gerek konu ile ilgili sorularin ¢ok fazla ve yogun oldugunu
diisiiniiyorum. Tek elden hazirlanmus, yeterli incelemeden gecmemis kitaplar: basarisiz buluyorum.
Ayrica kitaplarimiz bilgiden de yoksun.K8

Aslinda kitaplarin metinle ilgili hazirlik kisminda yaratict ve elestirel diisiinmeyi destekleyen sorular ve
arastirma ddevleri var. Ama kitaplarin yogunlugu ve sorularin etkinliklerin coklugu sebebiyle bunlar
gozden kagabiliyor.E10

Kitaplarin arastirma, etkinlik, 6lgme deSerlendirme béliimleri cok klise. Merak yaratan sorular
sorulmuyor. Pekistirme sadece dlgme degerlendirmeyle yapilyor. Oysa az da olsa okuma anlatma
olmal1.K12

3. Kisisel Caba

“Edebiyat dersinin temel amaglarmmin gergeklesme durumunu belirleyen etkenlere iligkin
ogretmen goriisleri nelerdir? alt probleminin cevabini bulmaya iliskin 6gretmenlere “Ogrenci derste
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ogrendiklerinden hareketle okuduklarinin ve 6grendiklerinin degerlendirmesini yapabiliyor, ifade
inceliklerini fark edebiliyor mu?” sorulmustur. Ogretmen cevaplar1 analiz edildiginde; “6grencinin
kisisel cabas1” ve “Ogretmenin kisisel ¢cabas1” kodlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu kodlara iliskin

acgiklamalara asagida yer verilmektedir.
(jgrencinin Kisisel Cabast

Edebiyat 6gretmenlerinin ¢ogu (20 Katilimci) ders kitaplarinin ve egitim anlayisinin 6grenciyi
sorgulama ve analiz becerilerinden uzaklastirdigini, ders kitaplarinda 6grencinin séz varligini
zenginlestirmeye ya da ifade inceligini kavratmaya yonelik ¢alismalar olmadiklarini belirtmislerdir.
Bu becerilerin kazanilmasinda 6grencinin kisisel ¢abasinin yani sorgulama ve &grenme merak:
igerisinde olup olmamasinin en énemli faktdr oldugunu vurgulamislardir. Bu konuya iliskin K9, E7
ve E4 kodlu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Yeni nesil bir seyleri degerlendirme, sorqulama geregi duymuyor. Doygun nesle buna ihtiyaci oldugunu
hissettirecek bir egitim anlayist da yok.K9

Ogrencilerde sorgulamanin yeterli diizeyde oldugunu diisiinmiiyorum.Bunun icin bir neden de yok.
Bunu ancak birkag 63renci kisisel cabasi ya da merak: yiiziinden yapryor. Kitaplardaki metinler zaten
ortada.E7

Edebiyat grubu derslerini alan 63rencilerin iletisimlerinde anlam ve ifade inceligi gibi bir dertlerinin
oldugunu zannetmiyorum, istisnalar haric.Zaten kitapta da kelime ¢alismas: ¢ok az.Eskiden metnin
sonunda bilinmeyen kelimeler ve anlamlar1 verilirdi.Kitabin sonunda da sozliik kism olurdu.Yeni
miifredatta bu uyqulamay: tekrar baslatmiglar.E4

Ogretmenin Kisisel Cabast

Gorismeye katilan edebiyat 6gretmenlerinin ¢ogu (21 katilimci) edebiyat dersi ogretim
programi amaglarinin gerceklestirilmesinde en dnemli etkenin “6gretmenin kisisel ¢cabas1” oldugunu
belirtmislerdir. Bu duruma iliskin K1, K8 ve K10 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

Ders igerigi siiri sevdirmeye yonelik hazirlanmamus ancak 6§retmenin dzel cabalariyla siire ilgi ve sevgi
arttirilabilir. K1

Ogrenci bir seyleri analiz etme veya yeni fikirler gelistirme cabasinda degil ,bunu ancak biz
yonlendirdigimizde yapiyorlar.K8

Ogrencilerin okuma, anlama, sorgulama yapmasina, kelime hazinesine yeni sézciikler eklemesine ders
programimin miisaade ettigini diisiinmiiyorum. Cok fazla gereksiz konu var. Bunlari dersin diger
konularindan zaman asirarak biz yaptirmaya ¢calisiyoruz.K10

4. Sosyal Faaliyetler

“Edebiyat egitiminin temel amaglariin gerceklestirilebilmesi i¢in 6gretmen Onerileri nelerdir?
alt problemine iliskin 6gretmenlere “6grenciye dort temel becerinin, siir zevki ve elestirel sorgulama
aliskanliginin kazandirilmasinda ne tip etkinlik ya da uygulamalar faydali olabilir?” sorusu
sorulmustur. Ogretmen cevaplari analiz edildiginde; “okuma saatleri”, “yazar-6grenci bulusmas1”,
“siir dinletisi” ve “kisa film- drama etkinlikleri” kodlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu kodlara

iliskin agiklamalara asagida yer verilmektedir.
Okuma Saatleri

Gorligmeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu (17 katilimci) okuma saati uygulamasmi 6grencilerin
okuma, anlama, dinleme becerileri yaninda s6z varligima katkida bulunma, anlamlandirma, ifade
inceligine katki saglama, estetik zevk kazandirma gibi amaglarin gergeklesmesinde oldukgca faydah
bulmustur. Bu duruma iliskin K3, K11, K9, E7 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

Ben kendim haftada 5 saatin bir saatini kitap okumaya ayiriyorum. O zevki alan 68renci zaten devam
ettiriyor.K3.
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Okuma saatlerinin kesin olarak belirlenmesi gerekir. Okuma saati uygulamasi ile 6grencilerin okuma
becerisi yaninda, dinleme, anlama, estetik zevk, ifade ve anlam inceligi gibi hususlarda da 63rencilerimize
katk: saglayacagina inantyorum. Ayrica belirlenen okuma saati dersleri adi altinda eser-yazar tanitim
da yapilabilir K11

Ogrenciler kitap okumadiklar: icin okudugunu anlamakta da zorlaniyorlar haliyle. Kitap okuma bir
ders sati olarak miifredata konulabilir. K9

Ben dersimin yarim saatini kitap okumaya ayiriyorum. Dolayistyla edebiyat dersinin oldugu giinlerde
her 6grencinin cantasinda bir kitap mutlaka vardir. Baglarda bu aliskanli1 63renciye kazandirmak zor
oldu fakat zamanla alistiklarini séyleyebilirim.E7

Yazar- Ogrenci Bulusmast

“Ogrencilerin okuma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda neler yapilabilir?” sorusuna
goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu (16 katilimci) yazar-6gretmen bulusmasinin faydali olabilecegi
cevabini vermislerdir. Bu duruma iliskin E6, K2 ve K5 kodlu 6gretmenlerin ifadeleri soyledir.

Ogrencilerin okuma-dinleme becerisi adi altinda taminnus sair ve yazarlar okullara davet edilip
ogrencilerle bulusmalar saglanabilir.(Bu biiyiik sehirlerde yapiliyor ama Anadolu’nun iicra kdselerinde
ogrenci bir yazar ya da sairi tanima firsatr bulamiyor. E6

Teorik bilgilerin yaninda islenen konuya uygun olarak drnegin halk siirinde yerine gore bir halk
ozanmdan canli olarak tiivkiiler dinletme uygulamasima gidilebilir.K2

Anadolu'da hala 6rneklerine rastladigimiz asik atismalar: -lebde§mez- belgesel formunda 6grencilere
izlettirilebilir yahut bulunduklar: yorede devam eden asik gelenegi varsa 6grencilerin halk sairlerini
yakindan dinleyebilecegi imkanlar saglanabilir. K5
Siir Dinletisi
Dinleme uygulamalari ile edebiyat dersi kazanimlar1 arasinda gosterilen ifade ve anlam inceligi
kazanimi arasinda dogrudan bir iliskinin oldugu arastirma sonucunda elde edilen bulgulardandir.
Mevcut programlarda bu ad altinda uygulamalarin bulunmadigini dile getiren dgretmenlerimizin
cogu (17 katilime) “Ogrencilerin siir zevki kazanmasi ve dinleme becerilerini gelistirmesi konusunda
neler yapilabilir?” sorusuna siir dinletilerinin faydali olabilecegini cevabini vermislerdir. Bu duruma
iliskin E5, K10, E12 kodlu 6gretmenlerin gortisleri asagidadir:

Okunan eserleri ogrencilerin seslendirip kaydetmesi istenebilir Mp3 formatinda eser okumasi
yaptirilabilir. Bu sayede d3rencilerin kendilerini giizel okuyan dgrencilerle tatl bir rekabet havasi igine
girerek 6zenmesi ve okuduklarini degerlendirmesi asamasinda dinleme becerileri gelisecektir.E5

Giincel hayatla iliskilendirilebilen metinlerin gorsellerle desteklenerek Ogrencinin dikkati cekilmeli,
ornegin siir dinletileri yapilabilir. K10

Oncesinde okuma aliskanligt edinseler daha iyi olacak. Okumayan 6grenci okudugunu da anlamuyor
dogal olarak. Anlamayan bir 6grencinin karsisindakini dinlemesini de bekleyemeyiz. Dinleme becerileri

konusunda o6grencilerin dikkatini cekebilecek metinler, gorseller ve akilli tahta uygulamalar: ile
desteklenebilir.E12

Kisa Film ve Drama Etkinlikleri

“Edebiyat derslerinin 6grencilerin hayata bakis agilarmni gelistirme, yaratici gii¢ ve problem
¢ozme becerilerini gelistirme, 6grencilere duyussal 6zellik kazandirma, noktasinda neler yapilabilir?”
sorularina ogretmenlerimizin yaridan fazlasi (15 katilimci) kisa film ve drama etkinliklerinin bu
konuda faydali olacagi cevabini vermislerdir. Bu duruma iliskin K8, E1, E3, E9 kodlu 6gretmenlerin
ifadeleri su sekildedir.

Roman , siir, hikaye ,biyografi, gezi tiirlerinden metinler ozellikle okutulmali.Gorsel zeka alan: baskin
ogrencilere hitap etmesi ve diger 6grencilerimizin de ilgisini ¢ekecegine inandi§im-ki daha once tecriibe
ettim- uyarlama filmler 6grencilere izlettirilip 63rencilerden yorumlamalart istenebilir. Ya da roman ve
uyarlama filmin bir karsilastirilmas: yapilip eksi ve artlarinin 6grenci tarafindan analizi istenebilir. K8
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Ogrencilerin yaratict giic ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmesi agisindan ilgisi olan G§rencilerin
belirledigi bir konu ile ilgili kisa film cekmesi istenebilir.E1.

Drama calismalar: icin ayrica dersler konulmali, hatta ders kitaplarinda yer alan metinler canlandirma
formuna uygun metinlerden secilmeli bence duyussal ozelligin gelistirilmesi ve empati noktasinda bu
uygulama cok onemli.E3

Ogrenciler sinava yonelik hazirlanmamal. Kitap okuma, siir yazma, tiyatro gosterileri hazirlama gibi
elestirel diisiinebilmenin Oniinii acacak uygulamalara yonlendirilmelidir.E9

Tartisma ve Sonug

Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi 6gretim programi genel amaglarinin, edebiyat derslerinde
gerceklesme diizeylerinin incelenmesine yonelik bulgular “Egitim anlayis1”, “ders kitaplarmin
niteligi”, “kisisel caba” ve “sosyal faaliyetler” olmak {izere dort tema ve bu temalara iliskin on bir
alt kod olarak ortaya gikmigtir. “Egitim anlayis1” temasina iliskin; yogun 6gretim programi, bilgi
agirhikl egitim, LYS ve YGS odakli ders tutumu olmak tizere li¢ kod , “ders kitaplarmin niteligi”
temasinda; metnin yetersizligi-ozensizligi, soru ve uygulama yetersizligi olmak {izere iki kod, “kisisel
¢aba” temasinda; 6grencinin ve 6gretmenin kisisel ¢abasi olmak tizere iki kod, ve “sosyal faaliyetler”
temasinda; okuma saatleri, yazar-ogrenci bulusmasi, kisa film —drama etkinlikleri, siir dinletisi olmak
tizere dort kod bulgulanmustir.

Mevcut egitim anlayisini bilgi agirlikli, gereksiz sekilde yogun ve smav odakli bulan
Ogretmenler, bu durumun metinlere ayrilmas: gereken zamani ¢ok kisalttigini; 6grencilerde okuma,
yazma, anlama, dinleme gibi dort temel becerinin gelismesine engel oldugunu; ¢ocuklara empati
ve bakis agist gelistirme, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri kazandirmada yararli olmadigin:
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin goriislerine gore, edebiyat derslerinin amacina yonelik islemesinin
ontindeki en 6nemli engel egitim anlayisidir. Oysa Milli Egitim Temel Yasasi, en yalin bigimiyle, Tiirk
ulusunu ¢agdas uygarligin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi yapacak, diistince ve duygu boyutuyla
gelismis, bilimsel diisiince yetisi edinmis, 6zgiir bireyler yetistirmeyi 6ngdrmektedir. Bilinmelidir ki
bir toplumda yapici ve yaratici kiiltiiriin gelisebilmesi igin o toplumdaki kisilerin bir diisiinme yetisi
edinmeleri; insana, yasama ve dogaya 0zgii bir duyarlik gelistirmeleri gerekir. Ciinkii diisiinmenin
0zendirilmedigi, duyarligin gelistirilmedigi toplumlarda demokrasi gelismez (Sever, 2008).

Gortismeye katilan 6gretmenlerin ¢oguna (21; %84) gore Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi 6gretim
programi gereksiz sekilde yogun ve karmagiktir. Bu durum 6grencilerin edebiyat derslerinden zevk
almasini, metinleri i¢sellestirmesini, 6gretim programinin biitiinliigiinii algilamasini engellemektedir.
Yine 0gretmenlerin 6nemli bir kismi, dersleri “bilgi agirlikli ve teorik” olarak nitelemislerdir. Bu
durum Tiirkiye'de iiniversite sinav sisteminin bir sonucu olarak algilanmakta ve 6grenciyi ezbere
iterek, duyussal 6zelliklerinin gelismesini engelledigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlere gore,
bilgiye ve ezbere yonelen 6grenci igin edebiyat dersi sadece iyi not alinmasi gereken bir ders olarak
goriildiigtinii belirtmislerdir. Halbuki ezbere yonlendirilen bir 6grencinin sorgulama yapabilmesi
beklenemez. Tiim onemli basamaklardaki smavlarin test seklinde olmas1 6grencilerin kendilerini
yazili olarak ifade etme becerilerini son derece koreltmekte, diisiinmeyen, sadece ezberleyen, klasik
sorular1 bile yetersiz kisa cevaplarla gecistiren bir 6grenci kitlesi yaratmaktadir. Oysa dil ve edebiyat
Ogretiminin temel amaci “diisiinen, duyarh bireyler yetistirmek” olmalidir (Sever,2002:15).

Gorlisme sonuglarina gore, ders kitaplarmin niteligi, edebiyat 6gretiminin genel amaglarinin tam
olarak gerceklesememesinde etkili olan bir diger faktordiir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu
(20; %80) edebiyat ders kitaplarin1 daginik, 6zensiz, yetersiz, gereksiz sekilde yogun ve karmasik
bulduklarini ifade etmislerdir. Bu sorun iki sekilde karsimiza c¢ikmaktadir: Birincisi, kitaplarda
yer alan metinlerin yetersizligi ve dzensizligidir. Ogretmenlerin ¢oguna gore ders kitaplarindaki
metinlerin 6nemli bir kism1 6grencilerin ilgisini cekmekten uzak, klise, rast gele secilmis metinlerdir
ve bu metinler genelde kesit halinde verildiginden ¢ocuk okudugundan bir sey anlamamakta, zevk
de alamamaktadir. Metinlerin sonunda, metindeki bilinmeyen kelimelere dair bir agiklama ya da
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sozlitk yer almadigindan ogrenci kelime hazinesini zenginlestirme noktasinda da metinlerden
istifade edememektedir. Oysa Lazar, (1993) edebiyat metinlerinin toplumsal ve bireysel deger
gelisimi agisindan giiglii araglar oldugunu, ogrencilerin dil ve edebiyat derslerinde ele aldiklar:
edebiyat metinleri yoluyla hem kendi iclerinde hem de birbirleri arasinda derin etkilesimler
yasayarak daha iyi bir toplumu yarattiklarini vurgular. Mevcut ders kitaplarindaki edebi metinler
Lazar'in vurguladigi bu etki ve islevden uzaktir. Kitaplardaki ikinci sorun; uygulama ve sorularin
yetersizligidir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerinin ¢oguna gore ders kitaplarindaki uygulama ve
sorular yogun ve karmagiktir. Ogrenciyi analiz yapma ya da sorgulama gibi iist diizey becerilerin
gelistirilmesine yoneltmekten ¢ok bilgilerin pekistirilmesi gibi ezbere yoneltmektedir. Ayrica ¢ogu
uygulama ve etkinligin gergeklestirilmesine 6gretim programimnin yogunlugu ve kisith siire izin
vermemektedir. Bu durum 6gretmenin ¢ogu soru ve uygulamay1 géormezden gelmesine ve aradaki
degerli sorular1 da gézden kagirmasina sebep olmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugunun daha énce
belirttigimiz konularda oldugu gibi bu konuda da goriis birligi icerisinde olmalar1 sorunun gergekligi
ve gecerliligini gostermektedir. Metinlerin, soru ve uygulamalarin 6nemli bir kisminin niteliksiz
olmasi ayni zamanda 6gretmenin ders kitabindan konu islemesini de engellediginden 6grencilerin
kaynak kitaplara yonelmesine veya dersin bir biitiinliik arz etmeyen farkli kaynaklardan islenmesine
neden olmaktadir, bu noktada Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ticretsiz dagitilan kitaplarin islevsiz
kalmasi ve ortaya ¢ikan kaynak israfi da dikkate alinmasi gereken bir diger sorundur.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (23; %92) edebiyat derslerinde 6grenciye dort
temel becerisi, siir zevki, empati yetenegi ve elestirel sorgulama becerisi kazandirilmasinin daha
cok Ogrenci ve 6gretmenin kisisel ¢abasiyla gerceklestigini ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerin 20’si
ogrencinin kisisel ¢abas1 ve ilgisinin; 6grenciye sorgulama, degerlendirme, empati yapma, yaratici
ve elestirel diisiinme becerisi ya da siir zevki kazandirmada en onemli etken olarak gormektedir.
Fakat bu cabay1 gosteren 6grenci sayisi oldukca azdir. Yine bu 6gretmenlerden 21’1, 6grencinin ¢abasi
yaninda 6gretmen cabasinin da ¢ok 6nemli oldugunu, 6gretim programindaki ve ders kitaplarindaki
¢ogu olumsuzlugun 6gretmen cabasiyla asildigini, 6gretmenin gerceklestirdigi siir dinletisi, yazar-
ogrenci bulusmasi, okuma saati gibi farkli etkinliklerle edebiyat dersinin 6grencilere sevdirildigini
ifade etmislerdir. Egitim faaliyetlerinin kalitesinin {ist boyutlara tasinmasinda ise 6gretmenlerin
tizerine diisen yiik fazla olup, egitim Ogretim faaliyetlerinin biiyiik 6l¢lide 6gretmenin niteligiyle
paralellik gosterdigi ifade edilebilir (Kilig ve Acat, 2007:22). Oysa 6grencilere dort temel beceri, empati
yapma, sorgulama ve degerlendirme gibi nitelikleri kazandirmak sadece 6grencinin ya da 6gretmenin
¢abasina birakilmayacak kadar 6nemlidir. Bu durum egitim anlayis1 ve ders kitaplariyla asilabilecek
pek ¢ok seyin 6gretmen ve 6grencinin tizerine yikilmasi anlamina gelir ki, her 6grenci ve 6gretmenin
ayn1 ¢abay1 gostermeyecegi diistintildiigiinde almnacak sonug genel amaclar anlaminda yetersizlik
olacaktir.

Edebiyat dersi kapsaminda gerceklestirilen sosyal faaliyetler ise goriismeye katilan gretmenlere
gore, edebiyat dersi 6gretim programi genel amagclarinin gergeklestirilmesinde 6nemli etkenlerden
biridir. Ogretmenlerin ¢oguna (22; %88) gore kitap okuma saatleri ve kitap smavlari dgrenciye
okuma, anlama, degerlendirme, empati yapabilme noktasinda yardimci olmaktadir. Yazar ve 6grenci
bulusmasi ise 6grencinin esere olan ilgisini artirmakta, 6grenciyle yiiz yiize goriisen yazar ve sairler
ogrenci igin rol model olabilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu yazar —6grenci goriismesini bu manada
etkili bulmaktadir. Ogrenciye estetik zevk kazandirma noktasinda ise yine 6gretmenlerin cogu siir
dinletisi yapilmasi gerektigini savunmuslar, siir dinletilerinin siir ve edebiyata olan ilgiyi artirdigina,
ogrenciye anlam veifadeinceligi kazandirdigina vurgu yapmiglardir. Ogretmenlerin faydali bulduklari
bir diger etkinlikse kisa film ve drama uygulamalaridir. Gériismeye katilan 6gretmenler, kisa film ve
drama etkinliklerinin 6grencinin kurgu yapabilmesine, kendini ifade etme giiciinii gelistirmesine ve
islenen konuyu kalict hale getirmesine yardimci oldugunu diisiinmektedir. Dersi teorik olarak degil
de dgrencinin ilgisini ¢ekecek uygulamalar esliginde islemek elbette dersi sevdirmede ve istenilen
amagclara ulasmada en faydali yontemlerden biri olacaktir. Ciinkii bu tip etkinlikler 6grencinin derse
olan ilgisini daima artirmistir.
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Gortismeye katilan 0gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun (21; %84) Tiirk edebiyati &gretim
programi genel amaclarinin gerceklesmesini engelleyen konular {izerinde hem fikir olmasi bu
sorunlarin ciddiyetle ¢oziilmesi gereken problemler oldugunu gostermektedir. Tiim bunlardan
hareketle su sonuglara rahatlikla varilabilir: Edebiyat dersi 6gretim programi genel amaglarinin
edebiyat derslerinde gerceklesme diizeyi yetersizdir. Buna neden olan baslica faktorler; egitim
anlayisy, sinav ve bilgi agirlikli ders yaklasimidir. Ayrica 6gretim programinin yogunlugu, metinlerin
yetersizligi ve Ozensizligi, soru ve uygulamadaki yetersizlikler bu sorunu daha da derinlestiren
unsurlardir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan tiim bu sonuglar Ayyildiz ve Bozkurt'un (2006)
arastirma bulgular1 paraleldir. Tiirk Dili ve Edebiyat dersinin verildigi yillar ile {iniversiteye hazirlik
sirecinin Ortiismesi, bununla birlikte {iniversiteye 0grenci se¢me sinavi ile egitim programinin
uyusmamasi onceligi {iniversiteye girmek olan 6grencilerde dersin faydasizligi yoniinde kanaatlere
yol agmaktadir.

Bu durum 2011'de degisen Ogretim programina ragmen ayni problemlerin devam ettigini
gostermektedir. Ders kitaplarmin daha seckin ve biitiinliiklii metinlerden olusturulmasi, metin
sonlarinda bilinmeyen kelimelere yonelik uygulama ve sozliiklerin olmasi, kitaplardaki soru
ve uygulamalarin azaltilip sadelestirilmesi, sorgulamaya yonelik sorularin g¢ogaltilmasi ders
kitaplarindaki problemin ¢oziimiinde 6nemli bir asama olacaktir. Yine edebiyat derslerindeki 6gretim
programi yogunlugunun azaltilmasi, 6gretim programinin gereksiz ve salt bilgi iceren konulardan
arindirilmas1 edebiyat dersinin amacina uygun sekilde islenmesini saglayacak onemli adimlar
olacaktir. Fakat tiim bunlarin olabilmesi, bilgi agirlikli ve test mantigiyla hazirlanan {iniversite
smavlarmin gozden gecirilmesi ve agik uglu soru uygulamasina bir an 6nce gegilmesiyle miimkiin
goziikmektedir.

Guiney (2017) Fransiz egitiminde; edebiyatin sadece ruhsal ya da faydac bir disiplin olarak
degil, yararh bir ruhsal disiplin olarak 6nemini arastirmistir. Edebiyat ¢alismalarinin “genel egitim”
statiisiiniin belirsiz gelecegini ge¢misinden 6grenerek arastirmay1 amacglamistir. Fransiz edebiyatinda,
akademik edebiyat teorisinin, 6zellikle de orta 6gretim diizeyindeki edebi pedagoji ihtiyaglarina
yeterince hitap etmedigi gerceginden hareketle, yeni bir akademik arastirma alani ortaya ¢ikmustir.
“Didactique de la littérature (edebi 6gretimler)”. Bu radikal yeniden yorumlama, Roland Barthes’in
“okuyucu” ile “yazar” arasinda “tiiketen” ve “{ireten” arasindaki ayrimi yapiyor. “Tiiketim” ve
“{iretim” in ekonomik metaforlar1 bugiine kadar, ilgisiz ve pratik, yararl bir ruhsal disiplin olan
zorunlu bir edebiyat miifredati i¢in en iyi gerekgeyi sagliyor. Arastirma sonuglarina iliskin 6nerilere
asagida yer verilmistir.

Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretim programi
genel amaclarmin, edebiyat derslerinde gergeklesme diizeylerinin incelenmesine yonelik goriisme
yaninda gozlem gibi farkli nitel arastirma veri toplama yontemleri kullanilabilir.

Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarina iliskin ve nasil olmasi gerektigine iliskin daha ¢ok
aragtirma yapilabilir.

Arastirmaya gore, 2011'de degisen Ogretim programina ragmen ayni problemlerin devam
etmesi sonucu, MEB'de egitim programlari gelistirme komisyonlarinda yeni bir yapilanmaya gitmesi
Onerilebilir. Egitim programi degerlendirmelerinin sadece isimde kalmayip, koklii bir degisiklik
olmasa da, Ar-Ge kapsaminda eksiklikleri gidermeye doniik yapilmasi énemlidir. Alanda yapilan
bilimsel arastirmalarin daha dikkatli ve sistematik bir sekilde incelenerek program gelistirme
komisyonlari tarafinda ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

Teachers’” Views on the Attainment of the Goals of the Turkish Literature Course Curriculum in
Secondary Education

The Turkish word for literature “edebiyat” is an Arabic word stemming from the root “edb”
[edeb referring to manners]. It involves the meanings “deepening, elaborating, improving, organizing,
clearly expressing” in relation to a written text (Giizel, 2006" p. 1). The uses of the word has changed
over time, and the word has started to refer to oral forms of art as well. Today, the word refers to
aesthetical expressions of emotions, ideas, dreams, and events via language. A literary work is the
embodiment of fine arts through language. Literary works present sense and understanding of arts
blended with cultural values.

Literature and its education are complementary and closely associated fields as they both deal
with humans and societies. Both literature and education are devoted to human beings. The adventures
of people in the world, their relations with the natural and social environment, and longing for a
healthy life are common topics for these two fields (Kavcar, 1999). Literature education, which is the
intersection point of literature and education, has two main objectives:

a. To equip people with an aesthetic perspective by placing literature in the center, as one of the
branches of fine arts and to improve people’s reading, writing, speaking, and listening skills based
on the accumulation in three domains, which are literature, grammar, and written-oral expression
(composition).

b. To consider and use literature as an instrument and field contributing to one’s education and
to help people develop ways of perceiving, thinking, and behaving about their daily lives based on
literature (Giizel, 2006, p. 5).

The main objectives of literature education are the same for all levels of grades and schools. It is
prescribed that all the acquisitions to be obtained in different grades and schools shall contribute to
the realization of these main objectives. This study seeks to reveal to what extent this vision is realized,
tuncover the reasons underlying the results, and determine the solutions concerning this issue based
on the viewsof literature teachers. To this end, the questions below were investigated:

+  What are the factors influencing the realization of the goals of the Turkish Literature Course
Curriculum in Secondary Education?

«  What are the recommendations of literature teachers for achieving the goals of literature
education?

This study aims to reveal the levels of achievement in reaching the goals in Turkish literature
education, the reasons underlying these levels, and suggestions for solutions based on expert views
(i.e. Turkish literature teachers’ views). This study was designed as a qualitative research study and a
grounded theory approach was used. To collect data, interviews were conducted.

With regard to what extent the goals of the literature course curriculum are achieved, four themes
were noted: “educational mentality, quality of textbooks, personal effort, and social activities” and
eleven codes that were considered sub-results. The first theme is “Educational Mentality”. It has three
codes: heavy teaching curriculum, information-oriented education, and attitudes towards courses
based on YGS and LYS [tests for transition to higher education]. The theme “Quality of Textbooks” has
two codes: inadequacy- and neglect in preparation of texts and inadequacy of questions and exercises.
The third theme is “Personal Effort”, which has two codes: students’ efforts and teachers’ efforts. The
theme “Social Activities” has four codes: reading hours, author-student meetings, short film-drama
activities, and poem performances.

Based on the findings of the study, the teachers believe that the current education mentality is
solely based on information, pointlessly heavy, and exam-centered. Therefore, the time spared for texts
is shortened preventing students from improving their essential reading, writing, comprehension,
and listening skill. Participants also think that this mentality is of no use for developing empathy
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and perspective or equipping students with creativity and critical thinking skills. According to the
teachers’ statements, the most important obstacle preventing the lessons from achieving the goals is
the overall educational mentality. It is important to note in this regard that the Basic Law of National
Education emphasizes educating free people who will make the nation a constructive, creative, and
privileged collaborator of modern civilization with an emphasis on developing the capacity of thought
and emotion and scientific thinking skills.

Based on the findings of this study, it could be said that according to the participants, the goals
of e literature education curriculum are not thoroughly achieved. The main problem underlying this
result is the educational mentality as well as the exam- and information-centered course approaches.
Moreover, intense curriculum, inadequacy and neglect in preparation of texts, and inadequacy of
questions and exercises deepen this problem further. The suggestions regarding the textbooks are
as follows: they need to cover more distinguished and integrated texts; there is a need for exercises
and glossaries at the end of the texts about the unknown words; the questions and exercises in
the textbooks need to be decreased and simplified; and there should more questions that lead to
inquiry. Reducing the content of the literature course curriculum and discarding the unnecessary and
information-focused subjects from the curriculum are recommended by the participants.
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