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Oz

Felsefe giinliik yasamimizin her alanin etkilemekte ve ona yon vermektedir. Aldigimiz
biitiin kararlar sahip oldugumuz felsefi goriisii yansitir. Fakat giinliik hayatta bu kadar etkili olan
felsefi tutum ve diinya goriisii egitimde kendini bu denli etkili hissettirememektedir. Ozellikle
yabanc1 dil hazirlik okullar1 genellikle bagka okullarin, yaymevlerinin ya da bu alanin
uzmanlarinin takipgisi olmakta ve onlarin tavsiye ve goriislerini elegtirel bir diisiince
stizgecinden gegirmeden uygulamaya koymaya calismaktadir. Bu siiregte okullarin kendi
Ogretim ortamlari, kaynaklari, 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaclari ve kendi 6gretim elemanlarinin
bilgi ve tecriibeleri de yeterince dikkate alinmamaktadir. Bu sebeple bu calismada oncelikle
felsefenin ne anlama geldigi tartisilmis ve 6zelde bir ingilizce Ogretim programi gelistirmede
felsefeden ve elestirel diisiinceden nasil yararlanildig: agiklanmistir. Program gelistirmenin dort
temel bileseni olan hedeflerin, igerigin, Ogrenme-Ogretme siireglerinin ve dlgme-

degerlendirmenin belirlenmesinde felsefenin ve elestirel diisiincenin ise vurularak nasil bir
program gelistirilebilecegi 6rnekler iizerinden anlatilmigtir.

Anahtar sézciikler: Ingilizce hazirlik okulu, 6gretim programy, felsefe
Abstract

Philosophy influences and steers every step of our lives. All the decisions we make
reflect the philosophical views we possess. However, philosophical perspectives and worldviews,
which are highly influential in daily life, are not sufficiently reflected in education. Especially
foreign language preparatory schools become the followers of other schools, publishers and field
experts and try to implement their recommendations and views without filtering through critical
analysis. However, a curriculum should be designe'd through a critical approach and fed with
philosophical thought. In this study, the meaning of philosophy is discussed and particularly
how philosophy can be put into practice in developing an English curriculum at a preparatory
school is explained. The determination of four fundamental components of curriculum design —
objectives, content, learning and teaching processes, and assessment- through philosophy and
critical thinking is explicated by presenting examples.
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Giris

Felsefe hayatin her alanini ve her disiplini etkiledigi gibi program gelistirme
calismalarii da temelinden etkilemekte ve yon vermektedir. Program gelistirme
siirecinde ilk Once programin felsefesinin ne olacagl belirlenir ve bu felsefe
dogrultusunda biitiin program boyutlar1 ele almir. Program gelistirmenin doért ana
bileseni olan hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve degerlendirmenin her biri
belirlenen felsefeyi yansitmalidir. Bu yiizden felsefe program gelistirme ¢alismalariin
ilk asamas1 ve en onemli unsuru olarak kabul edilmektedir. Programin olusturulmasi
asamasinda alinacak her karar sahip olunan egitim felsefesinin izlerini tagiyacaktir.

Ogretim programini tasarlamaya baglamadan &nce alinmasi gereken bazi temel
kararlar bulunmaktadir. Bu temel kararlardan ilki ve en 6nemlisi programin felsefesinin
ne olacagidir ve bu felsefe iilkenin basat felsefesi ile uyumlu olmalidir. Belirlenen
felsefeyle birlikte program felsefesinin ongordiigii bireylerin yetistirilmesinde ise
kosulacak ©grenme kuramlarmin ne olacagimna da karar verilmelidir. Programin
felsefesi ile uyumlu Ogrenme kuramlarinin belirlenmesi siirecini programin
hedeflerinin belirlenmesi takip etmektedir. Bireylerin hangi bilgi, beceri ve tutumlar:
kazanmas1 gerektigini dile getiren hedeflerin belirlenmesi ise bir ihtiya¢ analizi ile
gerceklestirilir. Yapilan ihtiya¢ analizi sonunda belirlenen olasi hedefler egitim felsefesi,
sosyolojisi, ekonomisi ve psikolojisi slizgeclerinden gecerek kesinlesmis hedeflere
dontisir (Ertiirk, 2013, s.33; Oliva, 2005, s.226). Bu siireci, kesinlesen hedeflere ulasmak
igin “ne Ogretilmesi gerektigi” sorusunun cevaplanmasi izler. Verilecek cevaplar
programin igerigini belirleyecektir. Icerigin nasil diizenlenmesi gerektigi, hangi yéntem,
teknik ve arag-gereglerin kullanilarak 6grenciye sunulacagl da programin 6grenme-
ogretme durumlar1 6gesini olusturacaktir. Son olarak yapilmasi gereken ise belirlenen
hedeflere ulasilip ulasilmadigina nasil karar verilecegidir. Bu siire¢ de programin
ol¢cme-degerlendirme boyutuna isaret etmektedir. Yukarida anlatildig: iizere programin
biitiin boyutlarinda bu belirlenmis egitim felsefesi ve 6grenme kuramlarmin ilkeleri
belirleyici olmaktadir.

Tiirkiye’de yabanc dil hazirlik okullarinin 6gretim programlarmnin tasarlanip
gelistirilmesinde bazi sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlarin temel kaynag: ise
programlarin belirgin bir felsefesinin olmamasidir. Bu durum, zincirleme olarak
programlarin  biitiin  6gelerini  etkilemekte, hedefler gercek¢i bir sekilde
belirlenememekte ve dolayisiyla igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme O6geleri
arasinda tutarsizliklara yol agmaktadir. Bu da programlarin asil amaci olan bireylerde
istendik davraniglarin gelistirilmesini engellemektedir. Hazirlik okullarinda farkli 6n
ogrenmeleri ve hazir bulunusluklar1 bulunan, Tiirkiye'nin degisik bolgelerinden ve
sosyo-kiiltiirel diizeylerinden gelen ve stres yiiklii bir iiniversiteye hazirlik siirecinden
gecmis Ogrenciler bir yillik yogunlastirilmis bir yabanci dil egitimi almaktadirlar.
Ogrenciler, iiniversiteye ilk geldiklerinde her ne kadar bir seviye tespit sinavina girip
aldiklar1 puanlara gore kurlarna yerlestirilseler de, programlarin hedefleri ve bu
hedefleri miimkiin kilacak egitim yasantilarinin egitim felsefesi ve egitim psikolojisi
(6grenme kuramlar1) siizgeclerinden yeterince gecirilmeden belirlenmesi nedeniyle
programlar harcanan onca emege ragmen istenilen oranda basarili olamamaktadir.
Hazirlik okulu programlarin bir felsefesinin olmamasi ve hedeflerin ihtiya¢ analizi
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temelli belirlenmemesi, yetistirilecek bireylerde ne tiir 6zelliklerin olmas1 gerektigini de
tam olarak ortaya koyamamaktadir. Bunun nedeni de igerigin yabanci dil olmasi
sebebiyle programlarda genellikle yabanci yayimn evlerinin kitaplarin okutulmas: ve
igerigin bir aractan ziyade amaca doniismesidir. Oysa ki, yapilmasi gereken
belirlenecek felsefeye gore farkli 6zge¢misleri, ihtiyaglari, giidiilenmislik diizeyleri olan
ve farkli programlarda iiniversite hayatina devam edecek Ogrencilerin ne tiirden
nitelikler kazanmasi gerektiginin ve bu niteliklerin mevcut kosullar igerisinde nasil
kazandirlabileceginin, egitim felsefesi ve 6grenme kuramlarinin ilkeleri dogrultusunda
elestirel bir gozle belirlenmesidir. Ancak felsefeden ve elestirel bakis agisindan yoksun
programlar bu durumu ¢ogu zaman ihmal etmekte, bireyin ve toplumun ihtiyaglarini,
kurumun kendine 06zgii imkan ve dinamiklerini dikkate almadan yabanci dil
egitiminde baz1 moda uygulamalarin esiri olabilmektedirler. Her egitim kurumunun
degisen ulusal ve uluslararasi kosullar1 dikkate alarak, {iilkenin yasal simrlar
cercevesinde kalmak sartiyla kendine has bir egitim felsefesi gelistirmesi zorunludur
(Dogan, 1997, s.34). Okullarin kendi felsefelerine karar vermeleri hedeflerine, igerik
se¢imine ve diizenlenmesine, 6lgme ve degerlendirmeye ve bireylerin sahip olmasi
gereken niteliklere de yon verecektir.

Bu calismanin amaci bir tniversite hazirlik okulunda 1ngilizce ogretim
programi hazirlanirken felsefi diistinceden nasil yararlaniip ise kosulabilecegi
konusunu tartismaktir. Bu amagcla ilk 6nce felsefenin tanimi ve kapsami tizerinde
durulacak ve egitim ile felsefe arasindaki iliskinin 6nemi hazirlik okulu baglaminda
anlatilacaktir. Calismanin ikinci boliimiinde ise Anadolu Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu'nda bir Ingilizce 6gretim programi hazirlanmasi agsamasinda felsefeden
nasil yararlanilacagi 6rnekler tizerinden agiklanmaya ¢alisilacaktir.

Bu calismada, program gelistirmenin felsefi boyutunu temele alarak yazar
kisisel deneyim ve gozlemelerinden yola ¢ikilarak ve felsefi diisiincenin elestirel bakis
agisini ise vurarak yiiksekogretim yabanci dil hazirhk okullarinin programlarinin
hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili baz1 siirecleri somut 6rnekler vererek elestirel bir
analizle incelemektedir. Yapilan analizler de programin dort temel 6gesi olan hedef,
igerik, egitim durumlar1 ve 6l¢me degerlendirme {izerine temellendirilmis ve bu dort
o0gede felsefi bakis agisinin kullanilmamasmnin hem program hem de programin
paydaslar1 olan Ogrenciler ve Ogretmenler {iizerinde yarattif1 sikintilar ortaya
konmustur. Programin yukarida bahsedilen dort ana 6gesinin diizenlenmesinde felsefi
agidan nasil bir yol izlenebilecegi, nelere dikkat edilmesi gerektigi ve bunu yaparken
elestirel felsefi diislincenin yasanan bu sikintilar1 gidermede ve daha etkili
programlarin hazirlanmasinda nasil ise kosulabilecegi yazarin kendi ¢alistig1 kurumdan
ornekler sunularak anlatilmistir.

Bu calismanin bazi siirliklar1 da bulunmaktadir. Oncelikle bu kavramsal bir
¢alismadir. Calismanin uygulama 6rneklemi sadece yabanci dildir ve {iniversite yabanci
dil hazirlik siniflarinda uygulanan programlarla sinirlidir.

Felsefenin Tanimi ve Kapsami

Felsefenin program gelistirme ¢alismalarinda nasil yer almas:1 gerektigi ya da
program gelistirmedeki yeri ve 6nemine ge¢meden 6nce felsefenin ne oldugunun, nasil
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tanumlandiginin ve toplumca nasil algilandiginin kisaca agiklanmasi konunun daha iyi
anlagilmasina katki getirecektir. Felsefenin tek bir tanimi yoktur. Felsefe kimine gore
iyilik, giizel ahlak ve erdem sahibi olma, kimine gore bir yasam bi¢imi, kimine gore ise
bir soru sorma sanatidir. Hatta felsefenin tanimi i¢cinde bulunulan ¢aga ve déneme gore
degismistir. Tarih boyunca her filozof kendi felsefesini telkin etmeye calismis ve
savunmustur. Bu da filozoflarin kendi tarzlarini ve ekollerini yaratmalarina sebep
olmus ve felsefenin elestirel, 6zgiin ve mistik tarafin1 olusturmustur (Wolfson, 1958,
5.323).

Topdemir (2009, s.119) felsefenin belli tanum ve kavramlara sigdirilmayacagin
ve bu ylizden tanumlanmaktan ziyade agiklanmasi gereken bir etkinlik oldugunu
belirtmektedir. Felsefe 6nce insanin kendini, sonra da diger kisileri ve ¢evresini anlama
ve aciklama cabasidir. Felsefe sozciigiiniin kokeni incelendigi zaman felsefe bilgelik
sevgisi ve bilginin pesinden kosma eylemi olarak da tanimlanmaktadir (Topdemir,
2009, s.120; Wolfson, 1958, 5.325).

Felsefenin tek ve agik bir taniminin olmamasi toplumun bazi kesimlerince onun
gereksiz ve bos bir ugras olarak algilanmasina neden olmaktadir. Bu durum felsefenin
anlasilmasini zorlastirmakta ve sadece erdem sahibi kisilerin ¢ozebilecegi bir bulmaca
gibi goriilmesine sebep olmaktadir (Isildak, 2006, s.47; Kog, 2009, s.222). Halbuki felsefe
hayatin her alaninda insanin karsisina ¢ikmakta ve aslinda ona yon vermektedir.
Alman biitlin kararlarda, gerceklestirilen biitiin eylemlerde ve yapilan secimlerde,
olaylarin karsisinda takinilan tutumlarda felsefenin etkisi vardir. Felsefe, bir durus
belirleme, yanlis olanin karsisinda iyinin ve iyiliin yaninda yer alma ve
memnuniyetsizligi ifade etme bigimidir. Bunun igin de statiikoyu degil degisimi
savunur ve mevcut durumun iyilestirilmesi igin siirekli sorgular ve akil yfiriitiir.
Insanoglunun eylemlerinde aklin egemen kilinmasini savunur ve elestirel bir bakis agist
getirir. Veysal da felsefi etkinlikleri insanin kendisini ve ¢evresini tanima arzusu olarak
tanimlayarak “ar1 merak” kavramindan bahsetmekte ve insanin bilme isteginin
merakindan ve 6grenme giidiisiinden kaynaklandigin belirtmektedir (2004, ss.6-7).

Ogrenme giidiisii ve merak felsefenin egitimle olan iligkisini ortaya
koymaktadir. Felsefenin kapsami ve niteligi de onun egitimdeki yerini ve Snemini
gostermektedir. Ciinkii, bilme ve bilgilenme eylemi egitimin dogasidir. Oyleyse
egitimciler ve 6grenciler neleri bilmelidirler?

Ogrenme bilen ve bilinen arasindaki iligkilerin ve baglarin kurulmasindan
meydana gelmektedir (Selvi, 2013, s. 28). Bu yiizden 6grenmeye once egitimcilerin
kendilerinden baslamasi gerekmektedir. Bunun igin elestirel bir zihniyet gelistirmeli,
kendi gegmis 6grenmelerini ve mevcut 6gretim ortamlarini sorgulamalidirlar. Kendileri
hangi 6grenme deneyimlerini yasadilar? Ne tiir bilgiler kalict oldu? Hangi bilgi tiirleri
ile ne gibi beceriler kazanilacagini, nasil, ne kadar ve ne zaman kullanilmas: gerektigini
once egitimcinin kendisi bilmelidir. Felsefe ayn1 zamanda ge¢misi sorgulayip, gelecege
yon verme eylemidir.

Ogrenmenin, bilen ve bilinen arasindaki iliski olarak tanimlanmasi sonucunda
egitim siirecinde 6grencilere de bir “bilen” olarak bakilmali ve bilgiye nasil ulasilacagi
veya kazanilacagi arastirilmalidir. Bilgiye nasil ulasilip kazanilacagi, bilginin ya da

Uluslararas: Egitim Programlar1 ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2017 Cilt: 7, Say1: 13



Ogretim Programi Gelistirme Siirecinde Felsefi Diisiince Eksikligi 71

davranisin yanlis veya dogru oldugu konusunda ne kadar kat1 ya da esnek olunacag:
egitimciler olarak cevaplanmasi gereken bazi sorular ve alinmasi gereken bazi
kararlardir.

Egitimde, farkli program tasarimlari mevcuttur. Bu tasarimlar genelde fiig
kategoriye ayrilir ve konu merkezli tasarimlar, O0grenci merkezli tasarimlar ve problem
merkezli tasarimlar olarak adlandirilir (Ornstein ve Hunkins, 2009, s.191). Program
tasarimlarmin farkli modeller olarak ortaya ¢ikmasinin nedeni de dayandiklari temel
egitim felsefeleridir. Konu merkezli tasarimlar daimicilik ve esasicilik; 6grenci merkezli
tasarimlar ilerlemecilik; ve problem merkezli tasarimlar da yeniden kurmacilik
felsefelerine dayanmaktadir. Konu merkezli program tasarimi modeli yakin zamana
kadar en ¢ok uygulana gelmis program tasarimi modelidir. Konu merkezli tasarim
ogretmene ve ders kitabina odakli, diger bir ifadeyle 6gretmen merkezli bir modeldir.
Ogretmen konunun uzmani olarak kabul edilir ve dersler ¢ogunlukla diiz anlatim
tarzinda, 6grenci katilimina pek az firsat verilerek islenir. Ogrenci bilginin pasif alicist
konumundadir. Konu merkezli tasarimlar; konu tasarimi, disiplin tasarimi, genis
alanlar tasarimi, iligkili tasarim ve siireg tasarimi olmak {izere bes cesittir. Ogrenci
merkezli tasarimlarda programlar, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 temele alinarak
onlarin etkinlikler yoluyla 6grenme ortamlarina etkili katihimlarinin saglanarak, diger
ogrencilerle isbirligi yaparak ve problem ¢ozerek 6grenmelerine imkan taniyacak
bicimde tasarlanir. Ogrencilerin hem bilissel hem duyussal hem de devinimsel
boyutlarda bir biitiin olarak gelismeleri ve sosyallesmeleri hedeflenir. Ogrenci merkezli
tasarimlarin gelismesinde John Dewey’nin rolii biiyiik olmustur. Ilerlemeci felsefenin
onderlerinden olan Dewey, okulun yasama bir hazirlik degil yasamin kendisi oldugunu
savunmakta, bu nedenle 6grencilerin gercek yasam deneyimleriyle kendi 6grenmelerini
kendilerinin anlamlandirmalarini ve bilginin pasif alicis1 degil onu yasayarak, yaparak
edinmeleri gerektigini ortaya koymustur. Ogrenci merkezli tasarimlar, gocuk merkezli
tasarim, yasanti merkezli tasarim, romantik tasarim ve insancil tasarimdir. Son olarak
problem merkezli tasarimlar ise sosyal ve kiiltiirel meseleleri programin merkezine alan
tasarimlardir. Hem toplumun hem de toplum igindeki bireyin gergek sorunlarmin
¢ozlimil amagclanir. Sorun/problem olarak belirlenen konular farkli disiplinleri de
kapsayacak bicimde diizenlenir. Problem merkezli tasarimlarda da bireyin ilgi, ihtiyag
ve yetenekleri dikkate alinir ancak ayni zamanda toplumun 6nemli meselelerine ¢6ziim
yollar1 bulunmasi da hedeflenir. Boylelikle hem 6grencinin bireysel gelismesine hem de
toplumun gelisip yeniden insa edilmesine katki saglanmaya galisilir. Problem merkezli
tasarimlar yasam durumlar1 tasarimi, g¢ekirdek tasarim ve yeniden yapilandirmaci
tasarimdir (Demirel, 2013, ss.44-48; Ornstein ve Hunkins, 2009, ss.191-204; Varis, 1996,
$5.65-82).

Hazirlanacak programlarda felsefenin belirlenmesi programin biitiin
unsurlarmin bu dogrultuda hazirlanmasina kilavuzluk edecektir. Segilecek olan
program tasarimi da hangi temel felsefi yaklasiminin benimsendigi ile dogru orantili
olmalidir. Bireylerin kazanmasi beklenilen nitelikler belli bir felsefeye dayandirilmig
program tasarimlariyla saglanabilir. Kararlastirilan 6grenme kurami, uygulanacak
olan Ogretim stratejisi, yontem ve teknikleri, ara¢-gere¢ ve kaynaklara da yon
verecektir. Bununla birlikte, programin felsefesiyle uyumlu temel bir 6grenme
kuramma karar verilmesi ve bu temel kuramla uyumlu olacak bicimde diger
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kuramlardan faydalanmak da (Ertiirk, 2013, s. 47) hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
olgme degerlendirme unsurlarmin arasinda bir tutarlilik saglanmasina katki getirecek
ve programin basarisini olumlu yonde etkileyecektir.

ingilizce Ogretim Program1 Gelistirmede Felsefeden Nasil Yararlanilabilir?

Calismanin bu alt boyutunda 6zellikle yabanci dil hazirlik okullarina yonelik
bir program hazirlama siirecinde programin temel Ogeleri olan hedeflerin
belirlenmesinde, igerigin secilip diizenlenmesinde, Ogrenme-6gretme siireglerinin
diizenlenmesinde ve son olarak oOl¢gme degerlendirmenin hangi unsurlardan
olusacaginin belirlenmesinde felsefenin nasil ise kosulabilecegi amaclanmustir.

Felsefe, programin hazirlanmasi ve gelistirilmesi c¢abalarinin en o6nemli
ayaklarindan birini olusturmaktadir. Felsefe, egitimcilere programlarin dort ana unsuru
olan hedeflerin, igerigin, 6grenme-6gretme siireclerinin ve o6lgme degerlendirmenin
nasil yapilmasi gerektigi ile kilavuzluk etmektedir. Diger bir deyisle, felsefe egitimcilere
ya da program gelistirme uzmanlarma c¢alismalarinda bir temel ¢erceve sunmaktadir
(Ornstein ve Hunkins, 2009, s.32). Felsefe programlarin hazirlanmasinda baslangig
noktasin1 olusturmaktadir. Ciinkii egitim hem bireylerin hem de toplumun
sekillendirilmesi ¢abasidir. Bir programda neye daha fazla 6nem verileceginin altinda o
programi hazirlayan kisilerin diinya goriisleri ve felsefi tutumlar1 yer almaktadir
(Demirel, 2013, ss.16-17). Kog (2009, s.223) felsefeyi tavir almak ve ona gore tutum
belirlemek olarak tamimlamaktadir. Oyleyse egitimciler de bir tavir almali ve
diisiincelerini eyleme gecirip bunlar1 programlarina yansitmalidir. Bunu yaparken de
kendilerine dayatilan basmakalip bilgilerden degil, akil siizgecinden geg¢mis 6zgiin,
calisma ortamlarina ve 6grencilerine uygun bir model diisiiniip kendi programlarin
kendileri olusturmalidir.

Felsefenin egitimle olan iligkisi goriildiigiine gore onun programlarin
hazirlanmasinda nasil kullanilabilecegi artik daha yakindan incelenebilir. Bunu
yaparken de bir Ingilizce hazirhik okulunda felsefi diisiincenin programi nasil
sekillendirebildigini baz1  Ornekler {izerinden gorecegiz. Felsefenin egitim
programlarinin dort unsuru olan hedefleri, igerigi, 6grenme-6gretme siireglerini ve
Olcme degerlendirme siirecini dogrudan belirledigi daha ©nce soylenmisti. Simdi
sirasiyla bunlar1 nasil etkiledigini ve felsefenin bunlar1 belirlemede nasil kullanabilecegi
anlatilacaktir.

Hedefleri belirleme programlarin birinci basamagini olusturmaktadir. Felsefe
egitimcilerin diinyaya bakis agisim1 yansittig1 icin programin hedefleri de onlarin nasil
bireyler yetistirmek istediginin birer gostergesi olacaktir. Hedeflerle 6grencilerin hangi
becerileri kazanmalar:1 gerektigi belirlenmektedir. Bu sebeple kararlastirilan hedeflerin
istenilen birey niteliklerini gerceklestirecek bicimde belirlenmesi gerekmektedir. Ancak,
hazirlik okulu programlarinin hedeflerin belirlenmesinde bazi sikintilar bulunmaktadar.

Ingilizce ©gretimi alaninda Ogretmenler maalesef ders kitaplarinin esiri
olmaktadirlar. Kitaplarda tinite baslarinda yazan hedefler 6grencilerin isine yarasa da
yaramasa da egitimcilerin hedeflerine déniismektedir. Fakat, hedef sadece programda
yer alan hedef olarak goriilmemeli ayni zamanda 6grencinin, toplumun konu alaninin
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ihtiyaglar1 da hedeflerin belirlenmesinde dikkate alinmalidir (Ertiirk, 2013, ss.33-42).
Diger taraftan hazirhik okullarinda farkli boliimlerden farkli giidiilenmelerle gelmis
dgrenciler bir arada Ingilizce 6grenmektedirler. Yine geleneksel olarak biitiin Ingilizce
hazirlik 6grencilerine ortak hedef ve igerik temel alinarak egitim verilmektedir. Ama bu
dgrencilerin ne kadarina ne kadar Ingilizce dgretilmelidir? “Hepsinin ayni becerileri
ayni ustalikla kazanmasi gerekli midir?” diye sorgulanmamaktadir. Ugak Motor Bakim
esas alnarak verilmektedir. Asagidaki analoji Ingilizce hazirlik okulu dgrencilerine
okuduklar1 boliim temel alinarak hedeflerin nasil secilmesi gerektiginin anlasilmasina
yardimci olabilir.

Nasil ki bir hekim hastasini tedavi ederken onun yasina, cinsiyetine, diyetine
hatta bazen ekonomik durumuna gore farkli yontemler uyguluyorsa egitimciler de
farkli Ogrencilerin farkli ihtiyaclarina gore hedefler belirlemelidir. Biraz daha
somutlastirilirsa, 6rnegin kabin hizmetleri veya turizm 6grencilerinin hedefleri agirlikl
olarak konusma ve anlama becerilerini kazanmaya yonelik olmaliyken, edebiyat veya
tarih alanindaki Ogrencilerin daha ¢ok okudugunu anlama ve yazma becerileri
kazanmas1 gerekmektedir.

Buradaki sikinti bazi genel kabul gormiis anlayislarin elestiri siizgecinden
gecirilmeden benimsenip uygulanmasindan kaynaklanmaktadir. Glintimiizde yabanci
dil egitiminde ¢ok moda olan bir uygulama bulunmaktadir. O da Avrupa Ortak Dil
Seviye Referans Cergevesidir (CEFR: Common European Framework of Reference for
Languages). Bu gerceveye gore belli performanslar1 gergeklestirebilen 6grenciler belli
diizeylere gore siiflanmaktadir. Bu cercevedeki tanimlar adeta kutsal bir metin gibi
goriiliip yeterince sorgulanmamakta ve o kurumun amagclarina ne kadar hizmet ettigi
ya da Ogrencilere ne derece uygun oldugu tartisiimamaktadir. Unutulmamalidir ki her
okul ve 6grencisi kendine 6zgiidiir. Bilimin egitime ve egitimcilere sagladig bilgilerden
mutlaka yararlanilmalidir fakat edinilen tecriibelerden ve yasantilardan da mutlaka
gikarimlarda bulunulmalidir. Yine unutmamalidir ki tecriibeler de en 6nemli bilgi
kaynaklarindandir (Moule ve Goodman, 2009, ss.18-19). Bilgiye sadece bilimden ya da
kitaplardan ulasilamaz. Bazen sezgiler de akil yiiriitmeyle birlestirildiginde bilgiye bir
dayanak olusturabilmektedir (K6z, 2004, s.53; Selvi, 2013, 5.22).

Felsefe soru sorma sanatidir ve insan sorulari 6nce kendisine sormalidir
(Topdemir, 2009, s.121). Burada felsefeyi ise koyan egitimciler bir konuyla ya da
problemle karsilastiklarinda sorular: ilk 6nce kendilerine sorduklarinda ya da ben bu
yapiyr nerede, ne zaman, ka¢ kere kullandim gibi sorular1 o6nce kendilerine
sorduklarinda Ingilizce ogretimi ile ilgili gercekci hedefler koymadiklarimi
kesfedeceklerdir. Felsefe insana elestirel diistinme becerisi kazandirir. Fakat felsefeden
uzak insanlar bagkalarimin onlara dayattigi bilgiyi sorgulamadan alip kullanirlar
(Isildak, 2006, s.50).

Hedeflerden sonra felsefenin icgerik ile iligkisine bakabiliriz. igerigin
belirlenmesinde de bazi temel sorularin programin felsefesi ve hedefleri dogrultusunda
cevaplandirilmasina ihtiyag vardir. Hedeflere ulasmak igin hangi bilgi ya da hangi bilgi
tiirlerinin  kullanilmas1 gerekmektedir? Igerikte yer alan bir bilgi hedeflerin
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gerceklestirilmesine ne dlciide katki getirecek? Segilen igerik Ingilizce 6gretimine hangi
acgidan katki getirecektir? Icerik bu sorular sorularak secilmeli ve diizenlenmelidir.

Ingilizce derslerinde siirekli kitap takip edildigi igin igerigi neredeyse
yayinevleri belirler hale gelmistir. Bu igerik gramer veya tema olabilir. Ama o igerigin
(6rnegin cadilar bayrami hakkinda bir metin) Ogrencilere ne kazandiracagini
egitimcilerin sorgulamas: gerekir. Baz1 konular genel kiiltiir olarak tabi ki 6gretilebilir
ama o konuyla ilgili her kelime, her deyim ya da yap1 6gretilmeye ¢alisildiginda bunun
pek bir faydasi olmayacaktir. Bu tiir durumlarda ‘yaymevlerinin yazarlarimin mutlaka
bildikleri bir sey wvardwr ki bu konular: buraya koymuslardir’ demek pozitivist bilim
anlayisindan ve elestirel diisiincenin 6gretmenler arasinda pek yaygin olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencinin ve muhtemelen 6gretmenin de hayati boyunca bir
daha asla karsilasmayacag1 bir yapiy1, konuyu ya da deyimi sadece kitapta var diye
islemek, onlara ezberletmek ve smav yapmak Ogrenciler igin biiyiik bir haksizlik
olacaktir.

Ingilizce kitaplarinda bazi konular geleneksel olarak hep vardir. Ornegin
direkt-endirekt anlatim biitiin kitaplarda yer almaktadir ve ezbere dayal1 bir konudur.
Niye anlatildig1 bu ¢alismanin yazari olarak hicbir zaman tam olarak anlagilamamustir.
Cunkti bir 1ngiliz ya da Amerikali’'min bu yapiy1 kitaplarda anlatildigi bigimde
kullandig1 yazar tarafindan tespit edilmemistir ancak bu konu arastirilmalidir. Onlar
genellikle “Ali boyle yaptr’, “Ayse sunu dedi’ gibi direkt ciimleler kurarak bagka birinin
ne soyledigini ya da ne yaptigini anlatirlar. Fakat bu bahsedilen yap1 gerek diisiik
diizeyde gerekse iist diizeylerde uzun zaman harcanarak 6gretilmeye ¢alisiimaktadir ve
cogunlukla ezbere dayalidir. Ayrica uluslararasi standart siavlarin hicbirinde de bu
baglamda Slgme ve degerlendirme yapilmamistir. Ingilizce alaninda bu ve benzeri
ornekler c¢ogaltilabilir. Ancak buradan c¢ikarilacak ders bazi konularin hig
sorgulanmadan 6gretildigi ve belki de sadece kitabin kapsaminda yer aldig1 i¢in devam
edildigidir. Ogretmenin ya da igerigi belirleyenlerin bu konunun nerede kullanildigini,
ne zaman kullanilacagini, ne kadarinin bilinmesi gerektigini ilk 6nce kendilerinin
diistinmesi gerekir. Biitiin bu sorulara verecekleri cevaplar aslinda bazi konularin hig
de gerekli olmadigini ortaya koyabilecektir.

Icerik hazirlanirken diisiilen yanilgilardan biri de dgretim programlarimin ¢ok
yogun olmasi ve ogrencilerin 6grenilenleri igsellestirmesi ve baska ortamlara transfer
etmesi igin yeterince vaktinin kalmamasidir. En kisa zamanda ¢ok sey Ogretmeye
calisihyor ve boyle yapinca bazen ogretiliyormus gibi yapiliyor. Ancak bir seyi
ogrenmeye calismak demek onunla ilgili her seyin bilinir hale geldigi anlamina gelmez.
Aksi takdirde bilgi imkansiz olurdu (Rampsperger, 1939, 5.395).

Felsefenin 6grettigi seylerden biri de mutlak veya tek dogrunun olmadig: ve
diger insanlarin da gecerli dogrular iiretebilecekleri veya sahip olabilecekleridir. Bagka
insanlarin fikirlerine da agik olunmalidir. Ancak igerigin belirlenmesinde maalesef
derse giren ogretmenlerin fikirlerine pek yer verilmemektedir. Program igerikleri ya
yukarida belirtildigi gibi yayinevi tarafindan belirleniyor ya da belli bazi kimseler
tarafindan isin asil uygulayicilari olan 6gretmenler devre dis1 birakilarak hazirlaniyor.
Boyle olunca da 6gretmenlerin yillar boyu edindikleri tecriibe ve kazanimlar yani ortiik
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bilgileri bir kenara itilmis oluyor. Hatta bu siirecte 6grencilerin fikirlerinin alinmasi da
faydali olacaktir. Igerige dgrencilerden gelen bazi dneriler de eklediginde bu programin
ogrenciler tarafindan sahiplenilmesini de saglayabilecek ve ayr1 bir giidiileme unsuru
olabilecektir.

Varig (1996, ss.115-116) icerigin se¢iminde dort temel Olgiitiin géz oniinde
bulundurulmasmi vurgulamistir. Varig’a gore icerigin oncelikle toplumsal faydas:
olmalidir. Secilen igerigin, bireyleri yasadiklari c¢agin gerekliliklerine uyum
saglayabilecek yeterliklerle donanik yapmasi ve boylelikle toplumsal kalkinmaya da
katkida bulunmasi gerektigini belirtir. Tkinci olgiit ise 6grencinin kazanacagi bireysel
faydadir. Igerik, &grencileri biligsel, duyussal ve devinimsel olarak gelistirici nitelikte
olmalidir. Ugiincii dlgiit olan §§renme ve §§retim ile vurgulanmak istenen, igerigin
bireyler agisindan anlamli bulunmas;, ilgi ve ihtiyaclarim karsilayici 6zellikte olmasidir.
Son Olciit bilgi yapisinda icerigin isgal ettigi yerdir. Buna gore igerik ait oldugu disiplinin
glincel ve gecerli bilgilerini icermelidir.

Programlarda igerigin belirlenmesi nelerin 6gretilecegine iliskin sorgulamanin
yapilmas1 gerekliligini de beraberinde getirmektedir. Varig (1996, ss.148-149) icerigin
belirlenmesinde “ne 6gretelim?” temel sorusunun altinda diger bir dizi sorunun da
cevaplandirilmasini 6nermektedir:

a) amaglarla ilgili olarak;

* Konu ve ugrasinin bir amaci var mi1?
* Konu se¢imine hangi amag yon ¢izmektedir?

b) Diisiinme siirecleriyle ilgili olarak;

* Konu kendi icinde degerli midir?

* Konu zengin deneyimleri igeriyor mu?

* Konu bol veri kullanilma gereksinimi doguracak nitelikte mi?

*  Konu ugrasi, 6grencilerin gérme isitme vb. farkli duygularina hitap ediyor mu?

c) Ogrencilerle ilgili olarak;

* Konu 6grencide merak uyandiriyor mu?

* Konu 6grenci igin ilging mi?

e  Cok tekrar var mi ve sikict m1?

* Cok zor veya kolay m1?

+  Ogrencileri birlikte galismaya gotiiriiyor mu?

Ogrencinin bagka etkinlikleri 6grenmesine yol agryor mu?
. Ogrenci hatalar1 i¢in onlemler alinmis m1?

Yukaridaki bu sorularin elestirel bir gozle cevaplandirilmasi igerigin bireylerin ilgi
ve ihtiyaclarina cevap verecek bicimde secilip diizenlenmesinde ve giidiilenmislik
seviyelerini artirmada etkili olacaktir. Demirel (2013, s.130) de igerigin seciminde -
kullanim sikligi, nitelik, 6nemlilik, evrensellik, verimlilik, zorluk ve egitsel gereklilik-
gibi olclitlerin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmektedir.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2017 Cilt: 7, Say1: 13



76 B. Alan

Programlarin {igiincii 6gesini 6grenme-6gretme durumlari, bagka bir ifadeyle
egitim durumlar1 olusturmaktadir. Hedeflerle uyumlu igerigin bireylerin ilgi ve
ihtiyaglar1 temelinde belirlenmesinden sonra yapilacak is egitim durumlarmm da
programin temel felsefesi, kabul edilen egitim kuraminin ilkeleri dogrultusunda
diizenlenmesidir. Segilen 6gretim yontemleri, teknikler ve yararlanilan kaynaklar bu
temel felsefenin yansimasi olmalidir.

Ertiirk (2013, s5.90-99) 6grenme yasantilar: diizenlenirken yasantilarin bes temel
ozelligi icermesi gerektigini vurgulamistir. Bunlardan ilki 6grenme yasantilarimin
hedeflerle uyumlu olmas1 ve gercek hayatla baglantisinin kurulmasi igin ise
vuruklastirilmasidir. Birey, kazanmasi beklenilen davramslar1 gercek yasam
durumlarina uygulayabilmelidir. Tkinci 6zellik ise 6grenme yasantilarinin §§renciye gire
diizenlenmesidir. Bunu gerceklestirmek ise, yasantilar1 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarim
dikkate alarak diizenlemeyi gerektirir. Ilgi ve ihtiyaglar1 karsilanan birey egitim aldig:
programdan mutluluk duyacak ve bu da bir pekistireg gorevi gorecektir. Ugiincii
ozellik 6grenme yasantilarinin §grencinin seviyesine uygunlugudur. Ogrenci seviyesine
uygunluktan kasit, egitim durumlarmin G6grencinin hem bilissel seviyesine ve
hazirbulunusluguna hem de gelisimsel diizeyine uygun olmasidir. Ogrencinin biligsel
diizeyine uygun yasantilarin se¢imi dil 6gretimi baglaminda 6grencinin bulundugu dil
seviyesinin ve 6grencinin 6grenme giiciiniin iyi diistiniilmesini gerektirir. Bu ilke diger
taraftan, konunun ogrencilerin yas ve ihtiyaglariyla uyumlu, dikkatlerini ¢ekici ve
mevcut bilgilerini daha da gelistirici yonde olmasiyla ilgilidir. Ogrenme yasantilarmin
bu yonde diizenlenmesi 6grenci basarisini artiracag gibi konunun 6grencilere ¢ok zor,
¢ok kolay veya sikici gelmesi yiliziinden dogabilecek sinif yonetimi problemlerini de
azaltacagindan 6gretmenler icin de faydali olabilecektir. Ertiirk’iin belirttigi dordiincii
ozellik ise ekonomikliktir. Bu, bir taraftan 6grenme yasantilarinin en az maliyetle en iyi
sekilde diizenlenmesi anlamina gelirken diger taraftan da 6grenme yasantilarinin farkh
hedefleri gerceklestirmeyi saglayacak nitelikte olmasidir. Ogrenme yasantilari ayrica,
hedeflerle uyum olgiitii ile de iliskili olarak gereksiz bilgileri icermemelidir. Son 6zellik
ise Ogrenme yasantilarmin diger yasantilara gore segilmesi yani kaynasikliidir.
Kaynasiklik yatay ve dikey olmak {izere iki boyutta ele alinmaktadir. Dikey kaynasiklik
icerigin asamali bir diizende tekrarlanirlig1 iken yatay kaynasiklik kazandirilmak
istenen yasantinin diger yasantilar1 destekleyici ve onlarla tutarli olmasi anlamina
gelmektedir.

Aslinda, hazirlik okullarinin yapisi geregi, yabanc dil egitiminde 6grenme
yasantilarinin yukarida siralanan niteliklere gore diizenlenmesi son derece uygundur.
Oncelikle sistemli bir ihtiya¢ analizi sonunda belirlenecek hedefleri kazandirmay1
saglayacak olan igerik ve 6grenme durumlari, 6grencilerin programa giriste gegerligi ve
glvenirligi yiiksek bir seviye belirleme sinavindan alacaklar1 puanlara gore uygun
seviyelere yerlestirilmelerine ve Ogrenme yasantilarmnin Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina cevap verecek bigimde diizenlenmesine imkan tanimaktadir. Boylelikle,
ogrencilere ihtiyag duyacaklar1 6grenme yasantilar1 kendi seviyelerine uygun bir
ortamda sunulacaktir. Bunun yaninda, hazirllk okullarinda c¢alisan Ogretim
elemanlarmin ¢ogunun yillarin getirdigi tecriibe sonucu benzer konular1 benzer ilgi ve
ihtiyaglar1 olan 6grencilere onlarin seviyelerine uygun bir bigimde alanin 6gretim ilke
ve yontemleri dogrultusunda Ogretebilme yetenegi ve deneyimi bulunmaktadir.
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Ekonomiklik ilkesi baglaminda 6gretmenlerin bu tecriibelerinden de yararlanilabilir.
Ornegin, yazarin c¢alistigi yabanci diller yiiksekokulunda, ogrencilerinin ilgi ve
ihtiyaglarini ve bilgi diizeylerini iyi bilen 6gretim elemanlar1 belli bir ders kitabinin
yaninda hem ikinci bir kaynak goérevi hem de destek malzeme olarak islev goren
yardimar kitaplari kendileri hazirlamakta ve ucuza mal etmektedir. Bu da ders kitabina
bagimhiligi ortadan kaldirmakta ve hedeflerle uyumlu 6gretim zenginligi
saglamaktadir. Giliniimiizde artik teknolojinin ucuzlamas: ve pek ¢ok kaynagin ve
yazilimin ya {icretsiz ya da ciizi {icretlerle temin edilebilmesi de bir bagka avantajdur.
Cesitli sosyal 6grenme platformlarinda olusturulan sanal simflar da 6grencilerin
belirlenen hedeflere ulagsmasinda etkili olabilmekte, farkli 6grenme stillerine sahip
bireylerin ihtiyaglar1 karsilanabilmekte ve egitim dort duvara hapsolmus smirlariin
disina ¢ikarilmis olmaktadir. Ekonomiklik ve Ogrenciye gorelik o6zelliklerini
karsilayacak bir baska 6rnek uygulama yazarin ¢alistigi kurumda stirdiiriilmektedir.
Ogrenciler laboratuar derslerinde {icretsiz Web 2.0 uygulamalarini gercek hayatla
baglantili etkinlikler yoluyla kullanarak o6grenme f{irlinleri ortaya koymakta, dil
becerilerini gelistirmelerinin yaninda kendilerini ileriki yasamlarinda basarili kilacak
diger becerileri de kazanmaktadirlar. Bunun yaninda yabanci dil dersleri 6grenme
yasantilarinin kaynasiklik 6zelliginin en iyi yansitildigi disiplinlerdendir. Ciinkii
yabanci dil egitiminde igerik genellikle sarmal bir yaklasimla tasarlanmaktadir. Bu da
ogrencilerin istendik davramslari sik sik tekrarlayabilmelerine ve asamalilik ilkesi
geregi her tekrarda onceki ogrenmelerini genisletmelerine katkida bulunmaktadir.
Ancak kagit iizerinde gerceklestirilmesi bu kadar kolay goziiken egitim durumlarinin
diizenlenmesi elestirel bir bakis acisinin eksikligi sebebiyle o kadar da kolay
gerceklestirilememekte ve uygulamada sorunlar yasanmakta ve bu durum
programlarin basarisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Yukarida siralanan
ozelliklerin programlara yeterince yansitilamamasinin sebebi ise, programlarin belli bir
felsefeden ve onunla uyumlu 6grenme kuramindan yoksun olmasidir. Bu durum,
Ogretme stratejilerinin ve dolayisiyla Ogretim yontem ve tekniklerinin de dogru
belirlenememesine yol agmaktadir. Ogrencilerin hangi 6grenme yasantilarindan
gecmesi gerekiyor? Bu yasantilar belirlenen hedeflerin gerceklesmesine hizmet
edebilecek mi? Mevcut kaynaklarla ve belli bir zaman diliminde bu yasantilar
kazanilabilecek mi? Bu yasantilar 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilecek
mi ve ge¢mis yasantilar1 destekleyip bireyin gelisimine katki saglayabilecek mi? Hangi
dgretme stratejileri kullanilacak? Ogretmenler belirlenen kaynaklar: ve stratejileri etkili
kullanabilecek mi? Biitiin bu sorular egitim durumlarinin diizenlenmesine yonelik
olarak elestirel bir analizle cevaplandirilmali ve ge¢mis ve mevcut deneyimler siirekli
sorgulanmalidir.

Tiirkiye’de egitim sistemi 6zellikle Ingilizce 6gretimi agisindan yaygin olarak
ezberci bir sistemdir ve ders kitab1 merkezlidir. Bu tiir bir egitim sisteminde bireylere
sunulan bilgi de genellikle kitabi bilgidir (information) ve ytizeyseldir. Yiizeysel oldugu
ve igsellestirilmediginden bilgiler ¢cabuk unutulur (De Jong ve Ferguson-Hessler, 1996,
ss.107-108). Tiirkiye’deki uygulamaya bakildiginda 6grenciler hazirlik okuluna gelene
kadar yaklagik 10 sene Ingilizce egitimi aliyorlar fakat hazirlik okuluna gelen
ogrencilerin biliylik cogunlugu baslangi¢ seviyesinde oluyor. Bu durumun en temel
sebebi de aldiklar1 egitimin ytiizeysel bir diizeyde kalmas: ve kalici bellege atilacak
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etkinlikler yoluyla Ingilizce &grenilmemis olunmasidir. Ornegin, soruldugunda cogu
dgrenci Ingilizce zamanlari (tense) bilir. Bu tipik ezber bilgisidir ve sinavda hatirlamak
igin formiile edilmis bilgidir. Ancak bu bilginin dil yeterligi acisindan bir 6nemi yoktur.
Eger dil kullanilamiyorsa, hangi ortamda neyin nasil sdylenecegi, yazilmasi gerektigini
bilinmiyorsa bilgi i¢sellestirilememis ve kalic1 bilgi haline getirilememistir. Yani bilgi
‘information’ diizeyinde kalmis ve ‘knowledge’ a dontistiiriilememistir (Ugak, 2000, s.146).
Bilgi ‘knowledge’ a doniismedikge, diger bir ifadeyle, islenmemis ve ilgili disiplinin
etkinliklerine gore yorumlanmamigsa gercek anlamda ogrenilmis olmaz. Burada
egitimcilere diisen gorev Ogrenme-Ogretme etkinliklerini information diizeyinden
knowledge diizeyine getirecek sekilde diizenlemektir. Yoksa, Present Perfect Tense =
Have + Verb 3 demektir seklinde bir 6gretim asla derin bilgiye (De Jong & Ferguson-
Hessler, 1996, s.107) doniisemez. Kalib1 ezberletmekten ziyade onun hangi ortamlarda
nasil  kullanildigini  anlatan ya da kazandiracak etkinlikler diizenlenmesi
gerekmektedir. Kavrama diizeyindeki basit idelerin sentez diizeyindeki bilesik idelere
doniistiiriilmesi gerekmektedir (Kilig, 2014, ss.462-463). Yani Ogrencilerin soyutlama
yapabilmesi gerekmektedir. Duruma gore Onermelerde bulunup, ¢6ziim Onerileri
sunabilmelidirler. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gdz oniinde bulundurulup
o0grenme-Ogretme siiregleri farkli Ogrenme bicimlerine gore cesitlendirilmelidir.
Ogrencilerin daha 6nceden 6grendikleri bilgiler yeni 6grenilenlerle iligskilendirilmeli ve
boylece bilgiyi yapilandirmalar1 saglanmalidir (De Jong & Ferguson-Hessler, 1996,
5.108; Senemoglu, 2013, s.303). Bu sebeple 6grenme-6gretme etkinliklerinin buna gore
diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrencilere siirekli ezber bilgiler verilmesi ya da
mekanik alistirmalar yaptirmak yerine onlara bilgiyi nasil kesfedeceklerini ve
yapilandiracaklarini 6gretmek kendilerine sonraki Ogrenme siireclerinde de yol
gosterici olacaktir. Diger bir deyisle, 6grencilere kendi 6grenmelerinin bilincinde olan
stratejik dgrenciler olmalar1 dgretilmelidir. Ornegin, dgretmen bir okudugunu anlama
etkinligi yaptirirken 6grencilere ne amagla okuduklarmai stirekli hatirlatmalidir. Clinki
okuma amacina gore okuma tarzi da degisecektir. Ana fikri bulmak i¢in okunacaksa
metnin belli boliimlerinin daha dikkatli okunup diger béliimlerine sadece g6z atilmasi
yeterli olacaktir. Ama detay bulmak icin okunacaksa sadece belli bir paragrafa
odaklanip orayi dikkatli okumak gerekecektir. Ancak yaygin uygulamada 6grenciler
genellikle bir metini okurken biitiin kelimeleri anlamaya calismaktadirlar. Tabii bu ¢ok
kolay olmadigr icin Ogrenci gilidiilenmelerinde bir diisiis ve hatta bikkinlik
olabilmektedir. Ogrencide ‘Ben ne kadar calisirsam ¢alisayim bu igi beceremeyecegim’
diistincesi basarisizlig: tetikleyecektir. Stratejik bilgi de tam burada devreye girmelidir.
Aslinda metni anlamak i¢in biitiin kelimelerin anlamlarinin bilinmesi gerekmemektedir
ve Ogrenciler uygun okuma stratejilerinin 6gretilmesiyle bu zorlugun {istesinden
gelebilir. Kelimenin anlamini tahmin etme ¢alismalar1 da buna bagska bir 6rnek olabilir.
Farkli 6n ve son eklerin kelimeye kattig1 anlamlar 6gretildiginde 6grenciler ilk defa
karsilagtiklar1 bir kelimenin anlamina dair fikir sahibi olabilir ya da o kelimeyi
dogrudan tahmin edebilirler. Biitiin bunlar strateji bilgisidir ve egitimciler olarak
oncelikleri strateji 6gretimi olmalidir (Alan, 2016, s.328).

Egitimcilerin 6grenme-6gretme siiregleri kapsaminda en 6nemli gorevlerinden
biri de &grencileri giidiilemek olmalidir. Ogrenme problemi yasayan ya da giidiisii
diisiik olan o6grenci nasil giidiilenecek? Bu siiregte yer alan duyussal faktorlerin
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farkinda olunmasi gerekir. I¢ giidiilenmesi yiiksek olan 6grenciler icin degil ama diger
ogrenciler icin bir dis gilidiileme saglanmasi gerekmektedir. Dilin onlar i¢in énemi
ogrencilere somutlagtirilmali, bu dili sevmeseler bile onlara niye gerekli oldugu
anlatilmalidir. Egitim durularinin degiskenleri olarak nitelendirilen ipucu, pekistireg,
doniit/diizeltme ve katilimin etkili bir bigimde kullanilmas: her disiplinde &gretim
hizmetinin niteligini artirmaktadir. Ancak, yabanc dil 6gretiminde duyussal faktorlerin
etkisi de diisiiniildiigiinde daha etkili kullanilmalar1 gerekmektedir. Ogrenciye dil
Ogrenim siirecinin uzun ve zahmetli bir yolculuk oldugu sik sik hatirlatilmals,
umutsuzluga kapilmalar1 engellenmeli, 6grendikleri dili yazili ve sozel olarak
kullanmalar:1 igin cesaretlendirilmelidirler. Bu nedenle olumlu pekistirecler siklikla
kullanilmali ve hata yapsalar bile bunun dil 6grenme siirecinin dogal bir parcas1 oldugu
ifade edilip derslerde daha fazla risk almalar1 saglanmalidir. Bu amagla 6grenciye
siirekli ipucu verilmeli ve 6grencinin istenilen davranis1 gergeklestirebilmesi igin sabirla
hareket edilmelidir. Bu baglamda, doniit ve diizeltme de yabanci dil simiflarinda
O0gretim hizmetinin niteligini artiran en oOnemli degiskenlerdendir. Yabanci dil
smiflarinda 6grencilerin her an doniite ihtiyaci vardir. Gerek ne kadar 6grendiklerinin
ve ilerlediklerinin, gerekse ne kadar eksikliklerinin oldugu ya da ne kadar calismalar1
gerektigi kendilerine stirekli bildirilmelidir. Diizeltmeler ise 6grencinin sevkini ve
cesaretini kirmadan oncelikle olumlu davraniglar vurgulanarak yapilmalidir. Ayrica
O0gretmenin diizeltmeleri ne zaman yapmasi gerektigini de iyi bilmesi gerekir. Sonucta
dil bir iletisim aracidir. Herhangi bir konusma ya da diyalog etkinliginde 6grenci hata
yaptiginda hemen diizeltmeye ihtiya¢ duyulmaz. Verilmek istenen mesaj karsidaki
tarafindan anlagildig1 ve iletisim kesintiye ugramadigy siirece 6gretmenin diizeltme
yapmasina ihtiya¢ yoktur. Eger ayni hatalar Ogrenciler tarafindan sikilikla
tekrarlaniyorsa o zaman biitiin siufa yonelik bir diizeltme islemi yapilabilir.
Ogrencinin siniftaki her hatast diizeltildiginde bu defa &grencinin cesareti
kirilabilmekte ve etkinliklere katilamayabilmektedir. Fakat bir kompozisyon 6devinde
ise 0devin amaci dogrultusunda ¢ok daha ayrintili doniit ve diizeltme yapilmas: o
hatalarin kemiklesmemesi adina yararli olacaktir. Egitim durumlarinin son degiskeni
olan katilim ise yabanci dil smiflarinin vazgecilmez unsurudur. Egitim durumlarinda
ogrenciler derse acitk ya da oOrtiilii olarak katilabilir. Ancak, oOzellikle yabanci dil
smiflarinda dersin dogas1 geregi tiim Ogrencilerin ag¢ik katillminin saglanmasi,
etkinliklerin bu dogrultuda diizenlenmesi ve Ogrencilerin cesaretlendirilmesi
O0gretmenlerin 6nceliklerinden biri olmalidir.

Son olarak da felsefenin egitim programimin dordiincii 6gesi olan O6l¢me-
degerlendirme agisindan nasil ise kosulabilecegine bakilacaktir. Bilindigi {izere felsefe
insanlarin diinyaya bakis agisidir. Ogrenciler degerlendirilirken ne tiir bir yol
izlenecegine programin sahip oldugu felsefi anlayisa dayali olarak karar verilir. Felsefe
biitlinle ugrasmaktadir ve bilimin yapti$1 gibi parcaciklarla ugrasmay: reddeder.
Biitiinsellige ve evrendeki her seyin bir uyum igerisinde ¢alismasina 6nem verir. Tipki
felsefede oldugu gibi egitimde de biitiine bakilmalidir. Tek tek parcaciklarin ne ifade
ettiginden ziyade bu parcaciklarin bir araya gelerek olusturdugu anlama
odaklanmilmalidir. Aksi takdirde kiiciik pargaciklar egitimcileri yamiltabilir. Iste bu da
Ol¢me degerlendirmede farkli uygulamalar1 gerektirmektedir.
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Bunun nasil yapilabilecegi asagida bu calismanin yazarmin gercek
deneyimleriyle orneklendirilecek ve aslinda felsefenin 6l¢me-degerlendirme iizerinde
de ne kadar etkili oldugu daha somut yasantilarla anlatilmaya ¢alisilacaktir. Yazarin
calistig1 kurumda bir kag y1l 6ncesine kadar 6-7 haftalik modiillerden olusan bir sistem
uygulanmaktayd: ve bu kadar kisa bir zaman zarfinda 6grencinin ge¢me kalmasina
karar veriliyordu. Ogrencilerin gogunun da baslangig seviyesinde bir Ingilizce bilgisine
sahip oldugu ve hemen hemen hepsinin hayatlarinda ilk defa ailelerini birakip sehir
disina giktigr diistintildiigiinde onlar icin ne kadar zor bir siire¢ oldugu biitiin
deneyimli egitimciler tarafindan tahmin edilebilecektir. Modiiliin tamaminin 6-7 hafta
olmasi demek sinavlarin 4. veya 5. haftada yapiliyor olmasi demektir ve bu siire dil
O0grenimi icin yukaridaki duygusal faktorler de dikkate alindiginda g¢ok kisa bir
zamandir. Bu sekilde bir uygulama 6grencinin dil 6grenmeye yonelik giidiilenmesinde
sorunlara yol acabilmektedir. Programin uygulandig: ilk haftalarda ¢ogu 6grenci
basarisiz olarak etiketlenmekte ve giidiileri olumsuz etkilenmektedir. Ertiirk’iin (2013,
5.93) de ifade ettigi gibi biitiin 6grencilerin ayn1 diizeyde basarili olmasin1 beklemek
basarisiz 6grenciler iizerinde daha sonraki yillarda telafisi miimkiin olmayan psikolojik
sorunlara yol acabilmektedir.

Halbuki dil 6grenimi zamana yayilan bir siirectir ve zaman zaman 6grenci
performansinda dalgalanmalar olabilmektedir. Fakat biitiin bunlar goz ardi edilip
ogrenciler girdikleri birkag sinava gore degerlendirilip basarisiz sayilabilmektedir. Bu
sorgulanmasi gereken bir durumdur. Egitimciler 6grencilerinin yapabildiklerine,
basarabildiklerine mi odaklanacaklar yoksa yapamadiklarina ve bagsaramadiklarina mi1?
Yapabildiklerine ve basarabildiklerine odaklanmanin dil 6grenme agisindan daha etkili
sonuglar doguracag1 soylenebilir. Ciinkii dil 6grenme bir siirectir ve Ogrencilerin
basarilarina odaklanmak ve odiillendirmek onlar1 daha fazla giidiileyecektir. Bu,
ogrencilerin yapamadiklar1 ya da basaramadiklar1 seyleri géormezden gelmek demek
degildir. Ogrencilerin basarisiz olduklar1 alanlar egitimcilere &grenme-dgretme
etkinliklerini ve ders materyallerini yeniden gézden gegirmek icin bir 1s1k tutmalidir.

Sinavlarla ilgili bir diger sorunlu durum da smavlardaki metinlerin oldukca
uzun ve vakit alic1 olmasidir. Bu durumla ilgili olarak uzun metinlerin yer aldig1 bir
smnava iliskin yasanan su diyalog bazi uygulamalarin nasil alisilagelmis kaliplar
dahilinde yapildigini gosterebilir. Ge¢mis yillarda, sinavlardan sorumlu bir egitimciye
sinavdaki metinlerin niye bu kadar uzun oldugu soruldugunda ‘Bilmem, bundan onceki
sinavlarda da hep boyle sormuglar, herhalde 300 kelimeden az olmamaliymis’ seklinde bir yanit
vermistir. Ayni zamanda bir 6gretici olarak sinavi alan ve ¢6zmeye baslayan yazar da
sinav sorularini ¢dzerken c¢ok sikilmis ve zorlanmistir. Smavi cevaplayan birkag
egitmenle daha konusuldugunda onlar da ayni seyleri sdylemistir. Ama nedense kimse
bunu sorgulayip boyle olmamasi gerektigini belirtmemis. Iste hep alisilagelen kaliplar
icerisinde yasandiginda ve elestirel sorular sorulmadiginda, siklikla gergeklestirilen
uygulamalar akil siizgecinden gegirilmediginde pek de mantikhh ve dogru isler
yapilmadig1 kesfedilmektedir. Pek ¢ok insan bilerek ya da bilmeyerek belli durumlar:
kabullenip yasamaktadir. Felsefe ise buna karsi ¢ikmaktadir. Bireyler, kendi 6ngoriileri
olmadig1 siirece ve kendi diirtiilerinin pesinden kosmadik¢a baskalarinin taklitgisi
olmaktan kurtulamayacaktir (Wolfson, 1958, ss.324-325).
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Ayrica, 6lgme degerlendirmede farkli metotlarin oldugu ve degerlendirmenin
sadece smavlarla siirli olmamasi gerektigi de unutulmamalidir. Ogrencinin dénem
igindeki performansi ve ¢abasi da onun basari durumunun belirlenmesinde bir faktor
olmalidir. Farkli 6grenme yollarmin oldugu disiiniildiigiinde farkli degerlendirme
yollarinin olmasi gerektigi de aklidan ¢ikarilmamalidir.

Sadece bilimsel bilginin dogru bilgi oldugunu ve Ogrenme Ogretme
siireclerinde sadece bu bilgi tiiriine yonelmek gerektigini diisiinmek de egitimcileri
yaniltabilecektir (Ramsperger, 1939, 5.396). Papineau algilarin bireyleri yaniltabilecegini
kabul etmekte ve yalniz salt gézleme dayali bilginin ya da bilimsel bilginin de her
zaman dogru olmayabilecegini soylemektedir (1982, ss.132-133). Bu olgu, Olgme-
degerlendirme siirecinde zaman zaman rastlanilan bir durumla daha somut bir sekilde
agiklanabilir. Belli bir is tecriibesine sahip olan ¢ogu egitimcinin de deneyimlemis
olabilecegi iizere derslerde oldukga basarili olan ve derslere etkin olarak katilan baz
ogrenciler smavlardan diisiik puanlar alabilmektedir. Bu o6grencilerin simavlardan
diisiik puan almalari onlarin basarisiz olarak kabul edilmesini gerektirmeyebilir.
Sinavda basarisiz olmalarmin pek ¢ok duyussal sebebi de olabilir. Ya da zaman zaman
derslerde sessiz kalan ve derste etkin katilim gostermeyen 6grenciler de siavlarda ya
da farkli degerlendirme yontemleri kullanildiginda oldukga basarili olabilmektedir.
Boyle bir durumda ogrencilerin basarisi iizerine yapilan oncli goézlemler yanhs
cikabilmektedir. Bu da her seyin miikemmel bir sekilde Olgiilemeyebilecegini
gosterebilmektedir. Bu yiizden gozlem ve bilimsel bilgi ile ilgili kat1 diisiincelerin
esnetilmesi gerekmektedir. Her yil bazi kurumlarda 6grencilerin bir 6nceki dénemde
basar1 durumlarmi gosteren istatistiki bir dizi analizler yapilmakta ve bunlar
paydaslara sunulmaktadir. Fakat bu rakamlarin icinde devamsizliktan kalan veya
okulu diger sebeplerden birakan 6grenciler genelde hesaba katilmamaktadir. Bunun
tersi yapilsa sonuglar muhtemelen ¢ok farkli olacaktir. Sayilardan ¢ok asil bu gercegin
altinda yatan sebepler de tartisilir ve ¢oziim yollar1 aranirsa iste o zaman saglikli bir
olcme-degerlendirmede yapilabilir ve programlar buradan alinan verilerle yeniden
gelistirilebilir.

Tartisma ve Sonug

Felsefe siirekli yolda olma halidir (Isildak, 2006, s.48). Yolda olma hali ise insanin
kendisini ve etrafindaki olaylar siirekli sorgulamasi demektir. Felsefe insanin diiniinii
ve bugiiniinii degerlendirip gelecegini ¢izmesine yardimci olmaktadir. Felsefe
insanlarda her seyden 6nce bir zihniyet degisimi yaratmaktadir ve bu sayede bireylerin
diger insanlar1 daha iyi anlamasini saglamaktadir (Topdemir, 2009, s.131). Egitimde
yeni uygulamalar1 ise kosmadan oOnce egitimcilerin kendi ge¢mis Ogrenim
deneyimlerini tekrar hatirlamalar1 ve Ogrencileri ile duygudaslik kurmalan
gerekmektedir. Gegmiste kendilerinin begenmedigi uygulamalar muhtemelen
ogrencileri tarafindan da begenilmeyecektir. Ya da kendilerinin hala hatirladig1 ve

ve bunlarin uygulanmasi 6grencilerine fayda saglayacaktir.

Felsefe bireylere elestirel diisiinebilen zihin aktiviteleri kazandirmaktadir.
Elestirel diistinme yoluyla tek bir gercegin olmadigini ve baska dogrularin da
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olabilecegini insanlara hatirlatmaktadir. Farkli fikirlerin tartisilmadigir ve herkesin
fikrini 6zgiirce ifade edemedigi ortamlarda ilerlemeden bahsedilemez.

Felsefe program gelistirme calismalarmin baglangi¢ noktasi olmakta ve bu
siirecte alinan kararlara dayanak olusturmaktadir. Ancak son yillarda egitimin giderek
ticarilesmesiyle egitimle felsefe arasindaki geleneksel bag giderek azalmistir (Carr,
2004, s.64). Egitim felsefeden uzaklagsmaktadir. Alinan kararlar felsefi akil yiiriitmeler
ile degil dis paydaslarin etkilemesiyle alinmaktadir. Ogrencilerin sene sonunda
ulasmak zorunda olduklar1 belli hedefler ve asmak zorunda olduklar1 smavlar da
programlarin hazirlanmasi asamasinda bir baski olusturmaktadir. Boyle olunca egitim
tek tiplestirilmekte ve ezbere dayali sinav odakl bir egitime agirlik veren programlar
hazirlanmaktadir. Hedefler, egitim-6gretim donemi icerisinde 6grencilerin ulasabilecegi
gercekgi hedefler olarak belirlenmelidir. Programlar 6grencilerin bilgiyi i¢sellestirmeleri
ve yeterince uygulama yapabilmelerini saglamak adina sadelestirilmeli ve ytiizeysel
degil derin 6grenmeler amaclanmalidir. Taba'nin (1962, s.272) da ¢ok 6nceden belirttigi
gibi igerigin belirlenmesinde ne kadar ¢ok bilgi 6gretildigi degil o bilginin “derinligi”
onemlidir. Ayrica 6gretme-6grenme siirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz
oniinde bulundurulmali ve o6grenme-6gretme ortamlar1 cesitlendirilmelidir. Bunu
yaparken oOgrencilerin duyusgsal durumlar1 da dikkate alinmali ve gidiilerinin
artirllmasina yonelik uygulamalara agirlik verilmelidir. Son olarak 6lgme
degerlendirme asamasinda da 6grencilerin giidiilenmesini diisiiren, heveslerini kiran
ve basaramayacaklar1 hissini uyandiran uygulamalar ve araglar yerine onlarin
basarilarini ve ilerlemelerini gormelerini saglayan uygulamalar benimsenmelidir.

Program gelistirme gabalar1 programlar uygulanirken siirekli gergeklestirilen
iyilestirme islemleridir. Varis (1996, s.18) programlarin uygulanmasi esnasinda
programlardan en iyi verimi almak igin yapilan her tiirlii ¢cabay1 program gelistirme
etkinligi olarak ifade etmistir. Bu baglamda, yukarida, programlarin felsefi ve elestirel
bakis agisinin ise kosulmamasindan kaynakli ve somut 6rneklerle gosterilmeye calisilan
sorunlarindan bazilar1 aslinda daha programlarin tasarim asamasinda ele alinip
diistiniilmesi gereken konulardir. Ne var ki, uygulama asamasinda da pek ¢ok sorun
¢oziilebilmekte, gerekli diizenlemeler yapilabilmekte, programlar daha etkili hale
getirilebilmekte ve Ogrencilerde istendik davraniglarin gelistirilebilmesine imkan
tanumaktadir.

Ertlirk’iin (2013, s.22) de ifade ettigi gibi, egitimin iyilestirilmesi ¢abalarmnda
ogretmenlere merkeziyetgi ve otoriter bir yaklasimla ne yapmalar1 gerektiginin
sOylenmesi yerine, 6grencilerin neyi, nigin, nasil yapmalar1 gerektigi ve neye gore ne
derecede basarili veya basarisiz kabul edilecekleri sorgulanmalidir. Bunun igin
basvurulmasi gereken baslica dayanak felsefedir. Ancak, bu ¢alismanin
temellendirildigi felsefe anlayis1 yalmzca klasik egitim felsefesi olarak goriilmemelidir.
Calismanin pek ¢ok yerinde kullanilan “felsefi anlayis” ifadesi, karsilasilan sorunlar
karsinda takinilan bir tutum alma ve diinyaya bakis penceresi olarak yorumlanmalidir.
Cevizci (2016, s.16) egitim felsefesinin ii¢ temel tiirii oldugunu belirtmektedir. Bunlar,
klasik egitim felsefesi, analitik egitim felsefesi ve elestirel egitim felsefesidir. Cevizci klasik
egitim felsefesini “izm”ler felsefesi olarak da adlandirmaktadir. Klasik egitim felsefesi,
egitimi belli bir anlayisa dayali sisteme oturtmaya c¢alisir ve egitimin nasil
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gerceklestirilmesi gerektigine iliskin buyurucu kurallar koyar. Bu tiir bir egitim
felsefesini benimseyen egitimciler kendilerini belli “izm”lere, diger bir deyisle
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik, varolusguluk gibi bir yaklasima konumlandirir ve bu
felsefi anlayisin ortaya koydugu ilkeler dogrultusunda hareket eder. Ikinci tiir egitim
felsefesi ise analitik felsefedir. Analitik egitim felsefesi klasik egitim felsefesinin aksine
egitimin nasil olmasi gerektigini ya da programlarin igerigini sdylemez. O, sadece
egitim alanindaki temel kavramlarin gercekte ne anlama geldiginin acikliga
kavusturulmasinda, bu kavramlara bir deger bicilmesinde ve ortak bir anlam
olusturulmasinda analitik bir islev goriir (s.173). Cevizci'nin son olarak ifade ettigi
egitim felsefesi ise elestirel egitim felsefesidir ve bu galismada ortaya konmaya ¢alisilan
felsefe anlayisina en yakin olan felsefi goriistiir. Elestirel egitim felsefesi benimsedigi
anlayis itibariyla diger iki egitim felsefesinden ayrilmaktadir. Elestirel felsefe ne klasik
egitim felsefesinin one siirdiirdiigli “izm”lerin sistemine hapsolmus ne de analitik
felsefenin yaptig1 gibi yalnizca egitimde yapilan yanlislar1 ortaya koymakla kalmistir.
Elestirel felsefe ayn1 zamanda inisiyatif alarak bu yanlishklarin nasil diizeltilebilecegini,
statiikonun nasil degistirilebilecegini, bu yanlis uygulamalarin yerine nelerin konmasi
gerektigini ve boylece daha demokratik, adil ve insancil bir egitim anlayisinin nasil
uygulanabilecegini ise vuruk bir bigimde gosterir (s.204). Dolayisiyla, egitim felsefesi,
egitim psikolojisi ve 6grenme kuramlarinin 6ngordiigii ilkeler 1s1g1inda 6grencilerin ilgi,
ihtiyag, hazirbulunusluklar1 ve duyussal durumlarmin okulun, &gretmenlerin ve
mevcut kaynaklarin potansiyelini en verimli sekilde ise kosmak ve bunu yaparken
yukarida bazi 6rneklerle anlatildig: bicimde 6gretmenlerin ge¢mis deneyimlerinden ve
bilgilerinden yararlanmak pek c¢ok sorunun ¢6ziime kavusturulmasma katk:
saglayacaktir.

Varis (1996, s.24) programlarin uygulanmasinda esnek bir anlayisin kabul
edilmesi ve Ogrenme psikolojisinin kuramlarindan egitimin her asamasinda
yararlanilmasi gerektigini belirtmektedir. Ornegin, deneyimli bir 6gretmenin 6gretim
esnasinda igerigin 6grenciler igin sikici, kolay ya da zor oldugu, yapilan bir etkinligin
planlanandan ¢ok daha fazla vakit aldig1 veya istenilen davranisi gergeklestirmede
faydali olmadig1, hazirlanan bir 6l¢gme aracinin amaglara hizmet edip etmedigi gibi pek
¢ok konuda bilgi ve tecriibesi vardir. Bu anlamda kat1 bir program anlayisinda 1srar
etmek ve sistematik olmak adina gorece prestijli kurumlarda yapilan bazi
uygulamalarin istenilen sonuglar1 vermese de uygulanmasma devam etmek kuru bir
inat olacaktir. Hazirlik okullarinin pek ¢ogunun programi bu diizenleme ve
gelistirmelerin yapilip ise kosulmasina uygundur. Hazirlik okullarinda iki yar
doénemden olusan ve asamalilik ilkesine uygun bir kur sistemi uygulanmaktadair. Bir {ist
kurda, herhangi bir sebeple karsilasilan sorunlar ya da istenilen sonucu meydana
getirmeyen uygulamalar Ogretmenlerden ve Ogrencilerden gelecek doniitler
dogrultusunda hizlica degistirilebilir ve alt kurlarin programlar1 bir sonraki yihi
beklemeden gelistirilebilir.

Benzer bir sekilde (Ertiirk, 2013, s.28) de programlarin uygulanmasinda
statitkonun esiri olunmamasini savunmaktadir. Ertiirk, bilimin bize mevcut durumun
tanimlanip agiklanmasinda ve gelecegi tahmin etmede yol gosterici oldugunu
belirtmektedir. Fakat ne kadar bilimsel ve sistematik yollarla elde edilmis olursa olsun
(6rnegin, ihtiya¢ analizi ve hedeflerin belirlenmesi), bilim bize elde edilen bilginin
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gelistirilen kaynaklarin, arag-gereglerin gercek degerini ve ne anlama geldigini
soyleyemez. Bu felsefenin isidir.

Aristo bilginin iki temel boyutu oldugunu belirtmektedir. Bunlardan ilki
“poiesis”, bir sey liretmek igin gerekli bilgi ya da bir diger ifadeyle kitabi bilgidir ve
“techne” olarak ifade edilir. Bu tiir bilgi deger yargilarindan armik bir bilgi tiirtidiir.
Digeri ise bilginin uygulamaya aktarilmasmni ve insanhk admna fayda getirici
etkinliklerde kullanilmasini gerektiren “praxis”dir. Praxis bilgisinin insanligin yararma
kullanilabilmesi ise “phronesis” yani akil yiiriitme ve elestirel diisiinebilme becerisini de
beraberinde getirir (Biesta, 2012, s. 17, Carr, 2004, s. 61; Haste, 2009, s. 214).
Egitimcilerin gorevi de sahip olduklar1 veya olmalar1 gereken poiesis ve praxis bilgisini
phronesis becerisi ile biitiinlestirmek, uygulamalarini akil siizgecinden gecirmek,
boylelikle bilgi ve becerilerini 6grencilerinin yararina kullanabilen birer egitim bilgesi
“phronimoi” olma yolunda kosan bireyler olmahdir (Carr, 2004, s. 62). Bu, egitimin
biitiin paydaglarmmin ve dolayli olarak tiim toplumun yararina olacak daha islevsel,
daha insancil, daha gercek¢i 0gretim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasina
katki getirecektir.
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Extended Abstract

A Critical Analysis of Lack of Philosophical Thought in Curriculum Development
Processes of English Preparatory Schools

Philosophy is influential in every decision people take related to their daily
lives consciously or not. It also affects the decisions made in every phase of curriculum
design studies. In the heart of philosophy lies the wish to know and enlightenment.
However, it might be difficult to decide what should be known or could be known.
Learning is the relation between the knower and known. Therefore, educators should
first start learning from themselves. This is where philosophy should be put into
practice.

Philosophy is the art of questioning and when educators ask the legitimate
questions to themselves, they could understand that they have been continuing some
practices traditionally and have been preserving the status quo. Some practices are
conducted without questioning. However, educators should continuously evaluate
their implementations critically and philosophically.

Today, objectives in education especially in foreign language teaching at
language preparatory schools are not necessarily based on the needs of the students,
but rather the content of the textbooks, which could be perceived as publishers
determining the outcomes to be attained. This results in setting some unrealistic and
unnecessary objectives leading to failure since students may not find the objectives
valuable for their future studies or achievable during the process. Determining the same
objectives for the students of different faculties is another issue that needs to be
questioned because those students’ needs and expectations vary.

Selection of the content also requires critical review. The content is pre-
determined by the publishers and students’ real needs and teachers” views regarding
what should be taught are not taken into consideration. This eliminates teachers’ tacit
knowledge and experiences they have had over time as real practitioners. Students’
views concerning the selection of content should also be asked since this may help
students feel ownership about the program and will eventually increase their
motivation. Besides, the content presented at preparatory schools mainly consists of
information that does not transform into knowledge because of not providing
opportunities to internalize it. Therefore, the content is generally superficial and does
not allow in depth learning.

In addition to the objectives and selection of the content, learning and teaching
processes and assessment require a critical analysis. Apart from the strategies and
methods to be implemented, the affective factors, probably more influential than
cognitive factors, are neglected in designing programs. The students at language
preparatory schools are young adults mostly leaving their parents and hometowns for
the first time in their lives and they go through difficult times in adapting to their new
environment. Those students are assessed by their performances in the very first
months of their stay ignoring their emotional states. What is more, they are generally
assessed and tagged as unsuccessful when they fail certain exams. However,
fluctuations in language learning are quite normal for it is not linear unlike some other
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disciplines. Keeping these factors in mind in assessment and deciding how strict or
flexible you will be are determined by the possessed philosophy.

Educators should not take everything for granted and should not base their
practices only upon positivist paradigm. Instead, they should take the advantage of
their tacit knowledge, experiences and impulses. As educators, philosophy reminds us
of the purpose of our presence at schools and shapes the kind of individuals we would
like to train. The curriculum to be designed will reflect the vision and philosophy of life
of the curriculum designers. Thus, it should be designed through a critical approach
and be fed with philosophical thought.

In this article, the meaning of philosophy is discussed and particularly how
philosophy can be put into practice in developing an English curriculum at a
preparatory school is explained. The determination of four fundamental components of
curriculum design -objectives, content, learning and teaching processes, and
assessment- through philosophy and critical thinking is explicated by presenting
examples.
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