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Oz

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin ingilizce derslerinde kod degistirmeye iliskin inanglar ile
Ogrencilerin derse yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin &rneklemini
Ankara’da bir devlet iiniversitesindeki 587 (kiz: 311, erkek: 276) 6grenci olusturmustur. Calismada, Ingilizce
dersine iliskin kod degistirme inanclar1 verileri 2014-2015 6gretim yili bahar déneminde gelistirilen Kod
Degistirmeye fliskin inanclar Olgegi (Coskun, 2016) ile toplanmuigtr. Ogrencilerin 1ngilizce dersine y&nelik
tutumlarina iliskin veriler ise Altunay (2004)"1n 1ngilizceye Yonelik Tutum Olgegi araciligiyla elde edilmistir.
Ogrencilerden toplanan veriler SPSS-15 istatistik programi ve LISREL paket programi aracihigiyla analiz
edilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin ingilizce dersinde kod degistirmeye iliskin inanglarinin
genel goriiniimiiniin olumlu ve dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin da orta diizeyde oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica, 0grencilerin siirecin agikligina, etkililigine ve dil becerilerinin kullanimina
iliskin kod degistirmeye inanglari ile bu derse yonelik tutumlar: arasinda negatif yonde anlamli, psikolojik
faktorlere iliskin kod degistirme inanglari ile bu derse yonelik tutumlar: arasinda pozitif yonde anlamlr iliski
oldugu sonucu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: ingilizce, kod degistirme inanglari, ana dili, hedef dil, tutum

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between the university preparatory school
students” code-switching beliefs in English classes and attitudes towards English. The sample of the research
study is 587 students (female: 311, male: 276) at a state university in Ankara. In this study, data related to
students” code-switching beliefs in English classes were collected during the 2014-2015 academic year
through the Scale of Code-switching Beliefs in English Classes (Coskun, 2016). Data related to the students’
attitudes towards English were collected through the Scale of Attitudes towards English, originally
developed by Altunay (2004). Data collected from the students were analyzed by using SPSS 15 and LISREL
statistical programs. It was deduced form the findings of the study that the students’ code-switching beliefs
in English classes were positive and students’” attitudes towards English classes were at moderate levels.
Furthermore, it was found that there was a negative significant relationship between the students’ code-
switching beliefs regarding the clarity, the efficiency and the use of language skills and their attitudes
towards English. In addition, there was a positive significant relationship between the students’ code-
switching beliefs regarding the psychological factors and their attitudes.
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Giris

Ingilizcenin egitim ve Ogretimdeki 6nemli konumu sayesinde kiiresel bir dile
déniismesiyle birlikte yabanci dil gretim yontemleri cesitlenmis ve Ingilizcenin yabanct dil
siniflarinda 6gretimi ile ilgili yeni 6grenme teorileri ve yaklasimlar belirmistir. Nitekim yeni
yontem ve yaklagimlarin ortaya ¢ikmasmin sonucu olarak da Ingilizce dgretiminin yapildig:
smiflarda bu calismanin da odak noktas: olan kod degistirmenin yani ana dilinin egitim
durumlar igerisinde kullanilip kullanilmamasi konusunun daha da sorgulanmaya baslandig:
goriilmektedir (Celik; 2008; Mutlu, 2005; Simsek, 2010).

Slire¢ igerisinde 1ngilizce o0gretim yapilan smiflarda ana dili kullanilip kullanilmamasi
diger bir ifade ile kod degistirilip degistirilmemesi ile ilgili iki farklh goriis sekillenmistir. Bir
taraftaki goriis yabanci dil 6gretiminde kod degistirmeden yararlanmay1 olasi goriirken, diger
goriis ise yabanci bir dil 6grenirken kod degistirmeksizin, sadece 6grenilen dilde ilerleyen
o0grenme-0gretme siirecini uygun gérmektedir.

Yabanci Dil Siniflarinda Kod Degistirme

Iki dil bilen insanlar bu dillerin yazma veya konusma evrelerinde bu iki dildeki kelimeleri
ya da ciimleleri birbirine karigtirmak gibi bir egilim gosterirler. Iki dil arasindaki bu kod
degistirme egilimi bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirmalarinin amacina gore farkl sekillerde
tanimlana gelmistir. Ayn1 sekilde, Ayeomoni (2006) de bir¢ok arastirmacinin ‘kod degistirme’
terimine yonelik farkli tamimlarin ve bakis agilarinin oldugunu belirtirken, bu c¢alisma
kapsaminda kod degistirmenin ele alindigr kaynaklar incelendiginde, tanimlamalarin
birbirleriyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Crystal (1987)'a gore kod degistirme, iki dil kullanabilen bireyin, bu iki dil arasinda ayni
iki dili kullanabilen diger konusmaci ile konusma sirasinda degisim yapmasidir. Eldridge (1996)
de sozliikte yapilan tanima ¢ok benzer bir tanimla kod degistirmeyi ‘iki ya da daha fazla dil
arasinda yapilan degisim’ olarak ifade etmistir. Bokamba (1989) ise kod degistirmeyi konusma
sirasinda farkli dilbilgisi sistemlerine ait kelimeleri, ifadeleri ve ciimleleri ctimle sinirlar
igerisinde birbiriyle birlestirmek olarak tanimlamistir. Sonug olarak, kod degistirme yabanci dil
o0grenme ortamlarinda Ogrencilerin ve oOgretmenlerin iki ya da daha fazla dili siiregelen
konusmay1 devam ettirmek, farkli dillerdeki kelimeleri ve ifadeleri birbiriyle birlestirmek icin
cesitli egitimsel ve iletisimsel sebeplerle konusma, yazma gibi baglamlar icerisinde degistirmesi,
birbiri yerine kullanmasi olarak tanimlanabilir.

Ingilizce 6gretimi alaminda ileri gelen aragtirmacilardan biri olan Harmer (1991)
ogrencilerin ingilizce konusurken ana diline donmelerinin arkasinda bir¢ok anlasilabilir neden ve
islev oldugunu belirtmistir. Kod degistirmenin nedenlerini birka¢ boyutta agiklayan Harmer
(1991) dersin yapisinin bunu gerektirmesi, ana dili kullanmanin Ingilizce 6grenme-6gretme
siirecinin dogal bir pargasi olmasi, ana dilin 6grencilerin birbirleri arasindaki iletisim igin gerekli
olmasi, 6gretmenlerin ana diline kars1 tutumu ve 6grencilerin sahip oldugu bireysel beceri ve
stiller sinif igerisinde kod degistirmeye neden olan faktorler olarak belirlemistir.

Celik (2008) de galismasinda kod degistirmenin nedenlerini ‘fiziksel/mekanik faktorler’ ve
‘sosyal/duyussal faktorler’ olarak siniflandirmistir. Fiziksel/mekanik faktorler altinda &gretimle
ilgili pedagojik sebepler yatmakta oldugunu belirtmistir. Bu faktorlerin yeterlilik seviyeleri
diisiik 6grencilere karmasik yapilarin ve kavramlarin 6gretimi, anlamay1 test etme ve karisiklig
onlemedeki zaman kazandirici boyutu, Ozellikle baslangi¢ seviyelerindeki 6grencilerin
bulundugu siniflarda zamanin etkili kullanimi, bir kavram ya da anlatimin normalde hedef dilde
anlamlandirmay1 yavaslatacakken, ana dilinde hizli ve pratik cevirisinin faydasi, dersin
hedeflerini aciklanmasi, sinif kurallarini ve gerekliliklerin agiklanmas: ve iki dil arasindaki
farkliliklara dikkat ¢ekilmesi gibi fiziksel nedenlere hizmet ettigini ifade etmistir. Ayrica, ana
dilinin konusma ve yazma gibi becerilerde beyin firtinasi i¢in ne kadar yararli oldugunu da
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eklemistir. Bu baglamda, fiziksel ve mekanik faktorlere bagl olarak yapilan kod degistirmenin
ogrencilerin egitimsel ihtiyaclaria yonelik yapildig1 sdylenebilir. Bu faktorlerin uygulanmasi igin
ogrencilerin ihtiyaglarinin gozden gecirilmesi ve egitim durumlarinin bu ihtiyaglara gore
diizenlenmesi gerekmektedir.

Ana dilinin o dili konusanlarin kimlik profillerinin bir pargasi olarak kullaniminin énemini
vurgulayan sosyal/duyussal faktorler ise Celik (2008)’e gore 6grenciler ana dillerinin ve kiiltiirel
gecmislerinin sinif ortamina aktarilmasinin 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi negatif
tutum ve direng gelistirmemelerine yardim etmesi, 6grencilerin kayg: seviyelerinin azalmasini ve
daha giivende hissetmelerini saglamasi nedeniyle kod degistirme yapilmaktadir.

Seedhouse ve Ustiinel (2005) sinif icerisinde yapilan kod degisimlerinin islevlerini ders
programi erisimi i¢in kod degistirme, sinif yonetimi sdylevi i¢in kod degistirme ve son olarak
kisiler arasi iliskiler icin kod degistirme olarak ii¢ kategori altinda incelemistir. Ders programi
erisimi igin kod degisimi oOgrencilerin dersi anlamasma yardimci olmak igin yapilan
degisimlerdir. Arastirmacilarin ¢alismasinda bu faktoriin altinda Tiirk¢e karsilik saglayarak
anlami agiga kavusturmak, 6grenci katihmini saglamak, 6grencinin anlayip anlamadigini kontrol
etmek ve iist dil iceren bilgi vermek gibi islevler bulunmaktadir. Smif yonetimi sdylevi icin kod
degistirmede Ogrencileri motive etmek, disipline etmek ve 6grencileri 6vmek gibi amaglar yer
almaktadir. Bu faktor 6gretmenlerin sinf disiplinini saglamak, déniit saglamak, ders arasindaki
gecisleri saglamak ve bu gegisler sirasinda dikkat c¢ekmek icin yararlandiklari islevlerden
olusmaktadir. Son faktoér olan kisiler arasi iligkiler icin kod degistirme bashg1 altinda ise kod
degisiminin sinif ortamini rahatlatma ve farkl kimlikleri tanima fonksiyonlar1 yer almaktadir.

Cook (1999) da sinifta ana dili kullaniminin en az iki islevinin oldugunu diisiinmektedir.
[lki anlam aktarmaktir. Bu kod degistirme yolu ile 6grenciler yeni bir kelimenin ya da gramer
yapisinin anlamina ihtiya¢ duyduklarinda, 6gretmenden, sozliikten ya da bir gramer kitabindan
ogrencilerin ana dilinde gelen agiklama ile ihtiya¢ duyduklar1 agiklamaya ulasabilirler. Diger yol
ise ana dilinin smif aktiviteleri sirasinda iletisim maksatli kullanimidir. Yine Cook (2001), yabanci
dil siniflarinda ana dili kullanimin1 biraz daha kisitlayarak 6gretmenlerin sinifta ana dilini, hedef
dili kullanmanin etkisiz ve 6grenci i¢in problemli oldugu zamanlarda kullanmalar1 gerektigini
sOylemistir. Arastirmaci, 6gretmenlerin dil bilgisi anlatirken, bir aktiviteyi organize ederken,
ogrencileri disipline ederken, 6grenciler icin siireci anlamanin ¢ok zor ya da zaman kaybettirici
oldugunda ve 6grencilere sinav uygularken ana diline bagvurmasi gerektigini diistinmektedir.

Yukarida 6zetlendigi gibi farkli arastirmacilarca belirtilen egitimsel, sosyal sebepler ve
islevlerle 6grenciler ve 6gretmenler 6grenme O0gretme siireci sirasinda kod degistirmektedirler.
Kod degistirmenin 6zetlenen islevleri bu siirecin hem egitimsel hem de sosyal sebeplerle ortaya
¢ikabilecegini ortaya koymustur. Bagka bir ifade ile 6gretmenler ve 6grenciler sinif icerisinde hem
egitimin daha etkili kilinmasi amaci ile hem de smiftaki sosyal iliskilerin ve duyussal ortamin
gelismesi amaci ile ana diline doniip kod degistirmektedirler.

Yabanci Dil Ogrenme ve Tutum

v

Latince kokeni “aptus” “uygunluk” veya “uyum” olan tutum, “harekete yatkinhik”
anlamindadir (Kirkiz, 2010). Tiirk Dil Kurumu Sozliigiinde tutum kelimesi ‘tutulan yol, davranis’
olarak tanimlanmistir. Benzer bir sekilde Egitim Terimleri Sozliiglinde de tutum ‘bireyin
insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindig1 davranis bigimi’ olarak ifade edilmistir.
Psikoloji alaninda tutum, bir nesneye, konsepte ve duruma yonelme ve uzaklasma olarak ve bu
nesnelere, konseptlere ve durumlara yonelik 6nceden belirli bir tavir igerisinde tepki vermeye
olan hazirlik olarak tanimlanir (Hilgard ve Atkinson 1975). Gardner (1985) ise tutumu ‘belirli bir
nesne ya da kavrama Kkisilerin fikirleri ve inanglar1 dogrultusunda gosterdikleri tepki’ olarak
tanimlamaistir.
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Ayrica, tutumlarin bilissel, duygusal, davranigsal model olarak adlandirilan {i¢ boyutu
bulunmaktadir. Bu boyutlar kisinin tutumunun onun ne diisiindiigii, neye inandig1, ne hissettigi
ve nasil hareket ettiginin toplamindan olustugunu ifade eder (Sakally, 2006; akt. Saruhan, 2008).
Bilissel boyut kisinin bir duruma ya da bir seyle ilgili inanglar1 ve algilarini icermektedir.
Duyussal boyut ise bir kisinin bir seyi karsi sevip sevmeme ya da bir seye katilma ya da
katilmama gibi duygu ve hislerini igerirken, davranigsal boyut ise 6grencilerin belirli 6grenme
davranislar1 benimsemelerine yardimci olan belirli tutumlar igerir (Rahimi ve Hassani, 2012).
Tutumla ilgili yapilan tanimlara ve aciklamalara bakilarak sunlar 6zetlenebilir: Tutumlar bireyin
dogustan getirdigi egilimler degil, sonradan kazanilan, bireyin sosyallesme stireci ile iligkili olan,
dogrudan goézlemlenemeyen fakat bireyin davranislarindan anlasilabilen, biligssel, duyussal ve
davrarugsal 6geler iceren egilimlerdir.

Yabanc1 dil 6grenmeye iliskin tutum ise 6grenilen hedef dile ait 6grencilerin o dili
ogrenmeyle ilgili algilarini, deneyimlerini ve inanglarim1 igeren tutum bigimi olarak
tanumlanabilir (Al Noursi, 2013). Uygulamali Dilbilim Ansiklopedik sozliigiine (1999: 20) gore
yabanci dile iliskin tutumlar yabanc dil kaygisindan, yabanci dil egitim durumlarina, hedef dil
konusmacilarina, dilin konusuldugu {ilkeye, simif ortamina, 6gretmenlere, diger 6grencilere, dil
o0grenmenin dogasmna, dil 6grenme aktivitelerine, smavlara, genel olarak Ogrenmeyle ilgili
inanclara kadar cesitlilik gosteren yabanci dil 6grenme ile ilgili bilesenlere iliskin olan
tutumlardar.

Burgucu (2011) bireylerin tutumlarini inanglarinin yénlendirdigini daha derin anlamiyla
bireylerin sahip olduklari degerlerini tutumlarinin dogurdugunu belirtmistir. Bu baglamda,
tutumlar ve inanglarin birbiriyle siki sikiya iliski igerisinde oldugu soylenebilir. Tutumlar ve
inanglar arasindaki iliskinin konu edildigi bir¢ok arastirma da mevcuttur (Hannula ve Laakso,
2011; Kagar ve Zengin, 2009; Ocak ve Yamag, 2013; Onen, 2012; Wesely, 2012). Ayrica literatiir
incelendiginde tutum ve inang iliskisini 6rnekleyen diger arastirmalarin yogunlukla bireylerin 6z
yeterlik inanglar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi agiklamaya galisan arastirmalar oldugu tespit
edilmistir (Capri ve Celikkaleli, 2008; Cetin ve Giingor, 2014; Giizeller, 2011; ipek, Tekbiyik ve
Ursavas, 2010). Bu arastirma kapsaminda da hazirlik dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar ile tutumlarla yiiksek diizeyde baglantili olan inanglar yani 6grencilerin Ingilizce
dersindeki kod degistirmeye iliskin inanglar1 arasindaki iliski incelenmeye ¢alisilmistir.

Literatiirde 6grencilerin kod degistirmeye iliskin ne hissettiklerine yer veren arastirma
sayist ¢ok azdir (Turnbull ve Arnett, 2002). Bu calismanin odak noktasi da, yabanc dil
siniflarinda ana dili kullaniminin gerekliligi ve islevlerini agiga ¢ikarmak degil, tizerinde bir tiirlii
ortak bir goriise varilamayan bu durum {izerinde 6grenme-6gretme siirecinin en énemli bileseni
ve asil 6znesi olan 6grencilerin inanglarina yer vermek, temelde 6grencilerin, bu konu ile ilgili
inanglarmin derse iliskin tutumlari ile de ne diizeyde iliskili oldugunu ortaya koymaktir. Ayrica
alan yazinda tutum ve kod degistirme alaninda yapilan c¢alismalar oldukca gesitlilik
gostermektedir. Ornegin, ingilizce O0gretimi alan yazininda 6grencilerin 1ngilizce dersine yonelik
tutumlan ile akademik basarilari, 6z yeterlilikleri, cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri okul tiirleri,
devam ettikleri smiflar, ebeveynlerin egitim durumu, meslekleri arasindaki iligski arastirmalarda
(Baggeci, 2004; Dornyei, 2003; Geng ve Kaya, 2011; Karabulut, 2013; Selguk, 1997; Yanar, 2008)
siklikla sorgulanmistir. Kod degistirme ile ilgili galismalar ise cogunlukla 6grencilerin ve
ogretmenlerin kod degistirme durumlarinin agiga c¢ikarilmasi, kod degistirmeye iliskin 6grenci
ve Ogretmen inanglarinin ortaya c¢ikarilmasi, kod degistirmenin kelime o6gretimi, konusma
performansi iizerindeki etkisini incelemek ve kod degistirme ile sinf ici espri, kaygt arasindaki
iliskiyi incelemek (Atas, 2012; Celik, 2003; Horasan, 2014; Kanatlar, 2005; Lee, 2010; Levine, 2003;
Moran, 2009; Oflaz, 2009; Sampson, 2012; Schweers, 1999; Siegel, 1995) i¢in yapilmistir. Ancak,
konuyla ilgili olarak arastirmacilar tarafindan yapilan literatiir taramasinda 1ngilizce dersine
yonelik ogrencilerin kod degistirme inanglar ile ingilizce dersine iliskin O0grenci tutumlar:
arasindaki iligkilerin bir arada incelendigi bir calismaya rastlanmamistir. Bunun anlami,

Uluslararas: Egitim Programlar1 ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2017 Cilt: 7, Say1: 13



fngilizce Derslerinde Kod Degistirmeye iliskin Inanclar ve fngilizce Dersine Iliskin Tutumlar 115

ogrencilerin ingilizce dersinde kod degistirmeye iliskin sahip olduklar1 inanglariin aymni derse
yonelik sahip olduklar1 olumlu ya da olumsuz tutumla iligkili olup olmadiginin heniiz
sorgulanmadigidir. Oysaki, bu konu en az dort nedenden dolay1 6nemli goriilmektedir. Birincisi,
genelde dgrenmenin 6zelde ise Ingilizce 6grenmenin gerek niteligi gerekse niceligi iizerinde
duygularin temel bilesenlerinden olan inang ve tutumlar oldukca 6nemli goriilmektedir. Ingilizce
ogrenmede kod degistirmeye iliskin olumsuz ya da olumlu inanglar neticesinde duygusal ve
davranissal tepkiler olusturulur. Ogrenilmi§ yasantilarin bir sonucu olarak beliren inang, tutum
ve diisiince yapilarinin saglikli, yeni ve alternatif 6grenmeler ile daha islevsel hale getirilebilecegi
ve sonraki 6grenmeleri de etkileyebilecegi diisiintildiigiinde ¢alismanin odak noktasinin kendini
hissettirdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen bulgular, genelde Ingilizce
ders basarisim1 etkileyen duyussal dgelere yonelik kapsamli bir gerceve olusturma, 6zelde ise
tutumlarla inanglarin birbirleri ile nasil iligskilendirildigini ortaya koyarak inang ve tutumlar gibi
duyussal ogelerin Ingﬂizce programlarinin gelistirilmesinde 6nemsemesini saglama potansiyeli
icermektedir. Ikincisi, daha 6nce gerceklestirilen arastirmalarda 1ngilizce dersinde kod degistirme
inanglarinin Ingilizce dersine iligkin tutumla iligkisinin incelenmemis olmasidir. Oysaki bu
iligkilerin incelenmesi 1ngilizce derslerinde kod degistirmeye iliskin 6nemli bir degisken olan
inancin 6grenme Ogretme siireglerindeki olumlu etkilerinden yararlanilarak 6grenme 6gretme
siireclerinin bu dogrultuda tasarlanmasi bakimindan olduk¢a 6nemli, goriilmektedir. Uctinciisti,
aragtirmanin kapsamini, dgrencilere Ingilizce ‘de &ncelikle dersleri tam ve dogru olarak takip
edebilme, alanu ile ilgili ilgili yayimlar: izleyebilme, etkinliklere aktif olarak katilabilme ve ayni
zamanda sosyal hayatta da gerekli olan yabanci dille iletisimini saglayabilme yeterliligini
kazanma gibi amaclar1 olan ve ilgili disiplinde ileriki yillarda akademik basariy1r etkileme
gliciinde olan hazirlik sinifi dénemi ve 6grencilerinin olusturmasidir. Doérdiinciisii ise arastirma
sonuglarinin Ingilizce egitiminden sorumlu egitimcilerin derslerinde kod degistirmeye iliskin
ikilemleri konusunda kararlarina bir dayanak noktasi tagimasidir.

Bu dogrultuda bu calismanin amaci, yabanc dil olarak Ingilizce &grenen iiniversite
hazirlik sinifi 6grencilerinin dilsel kod degistirmeye iliskin inanglari ile ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu genel amag ile baglantili
olarak asagidaki sorulara yant aranmigtir:

1. Universite 1ngilizce hazirlik smifi 6grencilerinin kod degistirmeye iliskin inanglar
ne diizeydedir?

2. Universite ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin 1ngilizce dersine yonelik tutumlar1
ne diizeydedir?

3. Universite ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin kod degistirmeye iliskin inanglari
ile 1ngilizce dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli iliski var midir?

Yontem

Bu arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama arastirmalar1 bir grubun belli
ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin elde edildigi arastirma ¢esididir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012:12). Bu arastirmada kullanilan desen ise agimlayici iligskisel desendir. Iliskisel tarama
modelleri iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligimi ve/veya
derecesini belirlemeye calisan arastirma modelleridir (Karasar, 2012: 81). Fraenkel, Wallen ve
Hyun (2012:332)’a gore de agimlayici iliskisel desenin ana amaci degiskenler arasindaki iliskinin
belirlenerek 6nemli durumu tam olarak anlamamizi saglamaktir.

Calisma Evreni ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, Ankara ilinde bulunan Yildirirm Beyazit Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde Ingilizce
hazirlik 6grenimi goren 924 6grenci olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini, evrenden uygun
ornekleme (convenient sampling) yoluyla segilen, 693 6grenci olusturmustur. Bu amagla 693
hazirlik smifi 6grencisine 6l¢me aracglar1 dagitilmis ve bu 6grenciler kendilerine verilmis olan
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Olcekleri doldurmuslardir. 693 6grenciden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan goézden
gecirilmis, 47 6grencinin 6l¢gme araglarinda yer alan ifadelerin biiyiik bir béliimiine iliskin olarak
goriislerini belirtmedikleri (6rn. demografik bilgiler var dlcek isaretlenmemis ya da tersi) ve 59
ogrencinin de kayip veri ve ug deger olan verileri calismadan ¢ikarilmis, yani bu 6grencilerin
goriisleri degerlendirmeye alinmamis ve bdylece bu arastirmanin verileri toplam 587 6grencinin
Olcme aracglarinda yer alan ifadelere yonelik olarak belirttikleri goriislerden olusmustur. Bu
ogrencilerin %53’ i (n:311) erkek, %47’ si (n:276) kiz 6grencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Bu calismada veriler, 6grencilerin ingilizceye iliskin kod degistirme inanglarii 6lgmek
amaciyla bu ¢alisma kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “Kod Degistirmeye
Migkin Inanglar Olgegi” ve gelistiren dlgegin olusturulma safhasinda yine arastirmaci tarafindan
hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. 1ngilizce dersine yonelik
tutumlarmi 6lgmek icin ise, Altunay (2004) tarafindan gelistirilen, ”1ngilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgeginden” yararlanilmistir. Sozii edilen dlgme araglarinin yapi gegerlilikleri ve ig
tutarhilik giivenirlikleri bu arastirma kapsaminda incelenmistir. Bu amagla da bir dizi agimlayic
(gelistirilen olcek icin) ve dogrulayici faktér analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Arastirmada
kullanilan 6l¢gme araglariyla ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

Ingilizce Dersinde Kod Degistirmeye Iligkin Inanglar Olgeginin pilot uygulama siirecinden
sonra yap1 gegerligini test etmek icin agimlayici ve dogrulayiai faktdér analizi uygulanmistir.
Oncelikle pilot uygulamadan sonra verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigini gdsteren
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri uygulanmis, KMO uyum 0l¢iisii degeri 0,96 ve
Bartlett Kiiresellik Testi degerinin de 10648,21 oldugu, dolayisi ile verilerin faktor analizine tabi
tutulabilecegi kararlastirilmistir. Gegerlik c¢alismalar1 sonucunda faktor yiik degerleri, 40’
tizerinde olan ve madde toplam korelasyon degerleri. 30°dan yiiksek olan 35 madde dort alt
boyut altinda toplanarak Olcege son sekli verilmistir. Birinci alt boyutta yer alan 25 madde
“Aciklik” basglig1 altinda, ikinci alt boyutta bulunan dort madde “Etkililik” bashgi, ticlincii alt
boyut {i¢ madde ile “Dil Becerisi” baghg1 ve dérdiincii alt boyutta bulunan {i¢ madde “Psikolojik
Faktorler” baghg: altinda toplanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgegin daha 6nceden tanimlanan
dort alt boyutlu yapisinin dogrulanmasinda da dogrulayia faktor analizi (DFA) kullanilmaistir.
Bu analiz sonucunda uyum indeksleri x2=1692.58, sd=550, X2/sd= 3.08, CFI=0.99, NNFI=0.98 ve
NFI=0.98, GFI=0,90 RMSEA=0.057, SRMR=0,050 olarak bulunmustur DFA ile hesaplanan uyum
istatistikleri dikkate alindiginda, 6lgegin daha 6nceden tanumlanan dort alt boyutlu 35 maddelik
yapisinin toplanan verilerle genel olarak uyum sagladigina karar verilmistir. Kod Degistirmeye
lligkin Inanglar &lgeginin faktdr analizi sonucu elde edilen ve 35 maddeden olusan dort alt
boyutlu nihai formu 51i Likert tipi (Kesinlikle katilmiyorum = 1, Kesinlikle katiiyorum = 5)
olcme arac1 formundadir. Olgme araci veri ¢éziimlenmesinde degerleri ters gevrilmesi gereken
(28., 29., 30., 31., 32., 33, 34. ve 35) 8 olumsuz madde icermektedir. Ol¢gme aracinin i¢ tutarlilik
giivenirliginin incelenmesi amaciyla Cronbach alpha katsayis1 hesaplanmistir. Kod Degistirmeye
lligkin Inanglar Olgeginin geneli igin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .94, Acgiklik alt
boyutu i¢in .96, Etkililik alt boyutu igin .83, Dil becerisi alt boyutu icin .88 ve son olarak Psikolojik
Faktorler alt boyutu igin ise .86 olarak bulunmustur. Bu katsayy, tiim maddeler dikkate alinarak
hesaplandigindan, testin genel giivenirlik yapisini diger katsayilara gore en iyi yansitan
katsayidir (Ozdamar, 2004).

Arastirmada, Ogrencilerin 1ngilizce dersine yonelik tutumlarinin Olgiilmesi amaciyla
Altunay (2004) tarafindan gelistirilen, tek boyutlu ve toplam 17 maddeden olusan 5'li Likert tipi
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir (Hi¢ katilmiyorum = 1, Tiimiiyle
katilryorum = 5). Olgme araci veri ¢oziimlenmesinde degerleri ters ¢evrilmesi gereken (4, 6, 8, 9,
10, 11, 14, 15, 16, 17) 10 olumsuz madde icermektedir. Olgme aracinin i¢ tutarlilik giivenirliginin
incelenmesi amaciyla Cronbach alpha katsayisi hesaplanmistir. Bu galismada Ingilizce Dersine
Yénelik Tutum Olgeginin hesaplanan alpha katsayist .89’dur. Buna gore, dlgme aracinin ig
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tutarlilik giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Arastirmada kullarulan 6lgegin daha
onceden tanimlanan tek alt boyutlu yapisinin dogrulanmasinda dogrulayici faktor analizi (DFA)
kullanilmistir. DFA ile hesaplanan uyum istatistikleri (x2=406.61, sd=107, X2/sd=3.80, CFI=0.97,
NNFI=0.96 ve NFI=0.96, GFI=0,91 RMSEA=0.066, SRMR=0,050) dikkate alindiginda, 6lgegin daha
onceden tanimlanan 1 faktorlii 1 maddelik yapisinin toplanan verilerle genel olarak uyum
sagladigina karar verilmistir. Olgegin 17 maddeden ve tek boyuttan olustugu goriilmektedir.
Elde edilen regresyon katsayilarinin ve t degerlerinin anlamli oldugu ve modelin dogrulandig:
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda iiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinden toplanan veriler SPSS-15
paket programina islenmistir. Islenen verilerin DFA analizlerinde ayrica LISREL paket programi
da kullanilmistir. Oncelikle verilerin parametrik analizlere uygun olup olmadigina iliskin
carpiklik ve basiklik degerlerine ve test varyanslarmnin homojenligine bakilmistir. Tablo 1'de
ogrencilere uygulanan Slgeklerin alt boyutlarina ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegine ait
carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmustir. Tablo 2’de ise test varyanslarmnin homojenligine
bakilmistir. Kod Degistirmeye Iliskin Inanclar 6lceginin alt boyutlarma ve 1ngilizce Dersine
Yénelik Tutum Olgegine iligkin diizeylere ait betimsel istatistiklerden (ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum degerler) yararlanilmistir. Ogrencilerin kod degistirmeye iligkin
inanglar1 ile Ingilizce dersine iligkin tutumlar: arasindaki iliskiye Pearson Korelasyon analizi ile
bakilmistir.

Tablo 1
Olceklerden Elde Edilen Ortalamalara Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
Aciklik ,035 -,805
Etkililik -,226 -,564
Dil Becerisi ,101 -,467
Psikolojik Faktorler -,255 -,560
Tutum - 115 -,137

Tablo 1’de goriildiigii gibi iiniversite hazirlik sinifi dgrencilerinin Kod Degistirmeye Iliskin
Inanglar Olgeginin alt boyutlarma iliskin inang diizeyleri ile 1ngilizce dersine yonelik tutum
diizeylerinin dagilimlarina iliskin garpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde -1 ile +1 kritik
degerleri arasinda oldugu yani puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Morgan vd.
(2007, s.49) normal dagilimin Olgiisii olarak carpiklik ve basiklik katsayisinin -1, +1 arasinda
olmasi gerektigini ifade etmektedir. Arastirmada kullanilan 6lgeklere ait puan dagilimlarmin test
varyanslarimin homojenligi testi yani Levene istatistik sonuglar1 Tablo 4’de goriilmektedir.
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Tablo 2

Test Varyanslarinin Homojenligi Sonuglar

Levene Statistic dfl df2 Sig.
Acqiklik 2,09 2 584 ,125
Etkililik 1,38 2 584 ,253
Dil Becerisi 2,00 2 584 ,137
Psikolojik Faktorler ,83 2 584 ,438
Tutum 1,52 2 584 ,220

Tablo 2 incelendiginde, Kod Degistirmeye Iliskin Inanglar Olgeginin alt boyutlarina ve
1ngilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegine ait puan dagilimlarinin varyanslarinin homojenligine
bakildiginda Levene istatistik sonuglarinin p>05den biiyiik olmasindan dolay1 test
varyanslarinin  homojen dagilhim gosterdigi yani parametrik test varsayimlarindan olan
varyanslarin homojenligi varsayiminin saglandigi sonucuna ulasilmastir.

Tablo 3
Kod Degistirmeye Tliskin Inanclar Olgegi Ve ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegine Tliskin Madde

Bazinda Minimum ve Maksimum Degerler

5 g g
s, 2 2 £ £ £
[} L O o =] =] [P
& < 5 5 . 2 < 5
S = g £ g = = = 5
o Z S = =l = Z S
< v © < 2 T < <
> Mo N7 AN N7 M
Aciklik 25 25-45 45,25-65 65,25-85 85,25-105 105,25-125
Etkililik 4 4772 7,24-10,4 10,44-13,6 13,64-16,8 16,84-20
Dil Becerisi 3 3-5,4 5,43-7.80 7,83-10,2 10,23-12,6 12,63-15
Pikolori
sikolojik 3 3-5,4 5,43-7,80 7,83-10,2 10,23-12,6 12,63-15
Faktorler
Tutum 17 17-30,6  30,77-44,2 44,37-57.8 57,97-71,4 71,57-85

Kriterler: Kesinlikle Katilmiyorum: (1,00-1,80 arasi); Katilmiyorum: (1,81-2,60 arasi); Kismen
katiliyorum: (2,61-3,40 arasi); Katiliyorum: (3,41-4,20 aras1); Kesinlikle Katiliyorum: (4,21-5,00
arast)

Veri analizi siirecinde 6lgeklerden elde edilen puanlarin karsilastirmalarini yaparken, her
bir maddeden elde edilen puanlarin toplami alinarak her bir katihmci ig¢in puanlar elde
edilmistir. Toplam puanlarin karsilastirmasi yapilirken ise kullanilan program toplam puanlarin
ortalamasini almaktadir. Tablo 3’deki minimum ve maksimum gore karsilastirma yapildiginda,
toplam puanlarin ortalamasinin madde sayisina boliinmesi ile bir ortalama daha almak
durumunda kalinmaktadir. Bu durum ise ranj daralmasma sebep olmakla birlikte ve
orneklemden elde edilen verilerin evrene genelleme yaparken temsil giiciinii diistirmektedir.
Dolayisiyla ranj daralmasi sorununu ortadan kaldirmak i¢in madde bazinda belirlenen kriterler
her bir alt boyuttaki madde sayilar: ile carpilmis ve yukarida verilen Tablo 3’te toplam puan
ortalamalarmin karsilastirildigi minimum ve maksimum degerler ortaya ¢ikarilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin “Universite 1ngilizce hazirhik smifi 6grencilerinin kod degistirmeye iliskin

inanclar1 ne diizeydedir? alt problemine iliskin bulgulara ve analiz sonuglarina Tablo 4’de yer

verilmistir.
Tablo 4
Ogrencilerin Kod Degistirmeye Iliskin Inan¢ Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

N Minimum  Maksimum X S
Agiklik 587 49,00 125,00 86,60 18,72
Etkililik 587 5,00 20,00 13,93 3,55
Dil Becerisi 587 5,00 13,00 9,18 1,64
Psikolojik Faktorler 587 3,00 15,00 10,00 3,13

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin kod degistirmeye iliskin inanglarim1 ortaya cikaran
Olcegin alt boyutlarmna iliskin inan¢ diizeylerine ait dagilim incelendiginde; “Aciklik” alt
boyutuna iliskin hazirlik sinifit 6grencilerinin inang diizeylerinin X =86,60 oldugu goritilmektedir.
Agiklik alt boyutunda Ogrencilerin inang¢ diizeylerinin dagiliminin standart sapma degeri
incelendiginde diger alt boyutlara gore daha heterojen bir dagilim sergiledigi goriilmektedir.
“Etkililik” alt boyutuna iligkin hazirlik sinifi 6grencilerinin inang diizeylerinin X =13,93 oldugu
ve goriilmektedir. “Dil Becerisi” alt boyutuna iliskin hazirlik smifi 6grencilerinin inang
diizeylerinin X=9,18 oldugu ve goriilmektedir. Dil Becerisi alt boyutunda 6grencilerin inang
diizeylerinin dagiliminin standart sapma degeri incelendiginde diger alt boyutlara gore daha
homojen bir dagihm sergiledigi goriilmektedir. “Psikolojik Faktorler” alt boyutuna iliskin
hazirlik smifi 6grencilerinin inang diizeylerinin X =10,00 oldugu goriilmektedir.

Genel itibari ile Tablo 3'teki maksimum ve minimum degerler de géz 6niine alindiginda alt
boyutlardan ‘Aciklik’ alt boyutunun X =86,60 degerinin ‘Katiliyorum (85,25-105)" diizeyine,
‘Etkililik” alt boyutuna iliskin 6grenci inanglarinin degerinin de X =13,93 ile ‘Katiliyorum (13,64-
16,8) diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin kod degistirme inanglarmin bu iki alt
boyuta iliskin bulgularin da orta diizeyin {izerinde bir dagilim sergiledigi belirlenmistir. Agiklik
alt boyutuna iliskin bulguya bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmenin 6nemli
noktalar1 vurgularken, yazma derslerinde konu anlatimi sirasinda, 6grencilerin birbirine dersler
ilgili yardim etmeleri esnasinda, soyut kelimelerin 6gretiminde, smnavlarla ilgili ac¢iklamada
bulunulurken vb. gibi durumlarda kod degistirmenin gerekliligine karsilik gelen 6grenme-
ogretme siirecinin agikligina iliskin kod degistirme inanglarini ortalamanin {izerinde bir diizeyde
benimsedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin kod degistirmenin etkililigine dair inanglarmin da
ortalamanin tizerinde seyrettigi goriilmektedir. Bu arastirmadaki kod degistirmeye iligskin
etkililik alt boyutu kod degistirmenin dersin etkililigini arttirmasi, Ogrenciler igin siireci
kolaylastirmasi olarak ele alinmistir.

Arastirmanin 6grencilerin dil becerileninin kullanimina iliskin kod degistirme inanglarina
yonelik puan ortalamasi (X =9,18) incelendiginde ise, bu degerin ‘Kismen Katiliyorum 7,83-10,2
diizeyine isaret ettigi goriilmektedir. Bu durum ise 6grencilerin kod degistirme kullaniminin
konusma, dinleme gibi dil becerilerine yo6nelik inang¢ diizeylerinin orta derecede oldugunu
gostermektedir. Kod degistirmenin diger bir alt boyutu olan dil becerilerinin kullanimina iligskin
kod degistirme inanglar1 alt boyutu ise mevcut arastirmada ogrencilerin kod degistirmenin
konusma ve dinleme gibi dil becerilerini olumsuz etkileyip etkilemedigine ve kod degistirmenin
zamanla aliskanliga doniistip doniismedigine yonelik inanglar1 seklinde ele alinmistir.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2017 Cilt: 7, Say1: 13



120 G. Coskun Yagar, S. Yildiz

Son olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin kod degistirmeye yonelik psikolojik faktorlere
iliskin inanglarinin ortalama degeri X =10,00 olup, bu deger ‘Kismen Katiliyorum 7,83-10,2’
diizeyine karsiik gelmektedir. Arastirmanin bu bulgusu incelendiginde 06grencilerin kod
degistirmeye iliskin inanglarmin psikolojik faktorlere yonelik alt boyutunun orta diizeyde
benimsendigi goriilmektedir. Bu durum da 6grencilerin derslerde kod degistirmenin psikolojik
durumlarina kismen olumlu yonde katki sagladig: goriisiinde olduklar: seklinde yorumlanabilir.

Arastirmamin Ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanm “Universite 1ngilizce hazirhik sinifi 6grencilerinin 1ngilizce dersine yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir? alt problemine iliskin bulgulara ve analiz sonuglarina asagida yer
verilmistir.

Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerine ait dagilim incelendiginde;
1ngilizce Dersine Yonelik Tutum o6lgeginden elde edilen hazirhik smifi 6grencilerinin tutum
diizeylerinin }=53,70 (5=10,36; Min: 26.00; Max: 81.00) oldugu goriilmektedir. Puanlarin
ortalamadan sapma miktar1 (standart sapma) dikkate alindiginda o6grencilerin tutumlarinin
heterojen bir dagilim sergiledigi goriilmektedir. Tablo 3’teki veriler goz oniine alindiginda
ogrencilerin 1ngilizce dersine yonelik tutumlarmin '44,37-57,8 Kismen Katiliyorum’ diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. X =53,70 tutum degeri dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik orta
derecede tutuma sahip olduklarini isaret etmektedir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Universite ingilizce hazirhik smifi 6grencilerinin kod degistirmeye iliskin
inanglari ile 1ngilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli iligki var midir?” alt problemine
iliskin bulgulara ve analiz sonuglarina Tablo 5'de yer verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Kod Degistirmeye Iliskin Inanglart Ile Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlart Arasindaki

Mliskiye Ait Pearson Korelasyon Sonuglar:

Psikolojik
Aciklik Etkililik Dil Becerisi Faktorler
Tutum R -,35(*) -,28(*) -,10(*) ,33(%)
P ,000 ,000 ,010 ,000
N 587 587 587 587

*p<,05

Tablo 5’te tiniversite hazirlik simifi 6grencilerinin Kod Degistirmeye Iliskin Inanglar
Olgeginin alt boyutlarina ait inanglar ile ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iligki
incelendiginde; Agiklik alt boyutuna ait inang diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari
arasinda negatif yonde orta diizeye yakin anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r@s7=-,35,
p=,000<,01). Etkililik alt boyutuna ait inang diizeyleri ile Ingilizce dersine y&nelik tutumlar
arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (res7=-,28,
p=,000<,01). Dil Becerisi alt boyutuna ait inang diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar
arasinda negatif yonde ¢ok diisiik diizeyde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r@s7=-,10,
p=,010<,05). Psikolojik Faktorler alt boyutuna ait inang diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir
(res7=33, p=,000<,01). Ogrencilerin 1ngilizce dersine yonelik tutumlar ile Kod Degistirmeye
lligkin Inanglar Olgeginin alt boyutlarndan psikolojik faktorler alt boyutuna iliskin inang
diizeyleri arasinda pozitif yonde iliski oldugu ve diger alt boyutlar ile ters yonde iliski oldugu
goriilmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci yabanc dil olarak 1ngﬂizce O0grenen Universite hazirlik sinifi
ogrencilerinin dilsel kod degistirmeye iliskin inanglar ile 1ngilizce dersine yonelik tutumlar:
arasindaki iligkileri belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan analizler sonucunda su
sonuglara ulasilmigtir:

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik sonuglar incelendiginde, 6grencilerin 1ngilizce
derslerinde kod degistirilmesine iliskin inanglarinin alt boyutlar incelendiginde orta-orta tizeri
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ile iligkili olabilecek literatiir (Burden,2000; Kilavuz,
2014; Mahmutoglu ve Kiar, 2013; Nordin, Ali, Zubir ve Sadjirin, 2013; Sharma,2006; Tang, 2002;
Jingxia, 2010; Yao, 2011) incelendiginde, arastirmalarin sonuglarina gore belirli alt boyutlara bagh
olmadan Ogrencilerin genel olarak kod degistirmenin smif igerisinde kullanimina iligkin
goriislerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmalarin mevcut arastirma kapsaminda
belirlenen kod degistirmeye iliskin inang alt boyutlarina (6grenme 6gretme siirecinin agikligina,
etkililigine, dil becerilerinin kullanimina ve psikolojik faktorlere iliskin kod degistirme inanglar1
alt boyutlar1) gore degil de genel olarak 6grencilerin kod degistirmeye iliskin inanglarin tarayan
nitelikte olmasi mevcut aragtirmanin bulgularini literatiirdeki diger arastirmalarla eslestirmeyi
gliclestirmistir.

Ogrencilerin kod degistirmeye iligkin inanglarmin dersin acgiklik boyutuna iligkin yani
dersin igeriginin agik ve anlasilir hale getirilmesi igin kod degistirmeye olan gereklilige olan
inanglarinin ortalamanin {izerinde bir katihm degerine sahip oldugunu gostermistir. Literatiir
incelendiginde arastirmalarin biiyiik bélimiintin mevcut arastirmanin bu bulgusunu
destekledigi ve bu arastirmalarin ¢ogunun bulgularina bakildiginda kod degistirmenin aciklik alt
boyutunun dgrenciler tarafindan yiiksek diizeyde benimsendigi goriilmektedir. Ornegin, Cin’de
li¢ ayn iiniversitede egitim goren 261 6grencinin ve 60 6gretmenin goriisiiniin incelendigi ve
derslerin dort haftalik kayda alindig: bir arastirmada (Jingxia, 2010), 6grencilerin %60'lik bir
oranla kod degistirme ile ilgili olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin
ozellikle dil bilgisi aciklamalarinda (%81,5), anlami bilinmeyen kelimelerin agiklanmasinda (%
61,8), sinif yonetimi ile ilgili konularin agiklanmasinda (% 57,9) kod degistirmenin kullanilmasi
gerektigine dair inanca sahip olduklar1 rapor edilmistir. Kilavuz (2014) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina gore ise 173 Ogrencinin %69,9'u yeni kelimelerin agiklanmasinda ve
%58,4"11 karisik dil bilgisi konularinin agiklanmasinda ana dili kullanimina sicak bakmaktadir. Bir
diger arastirma sonucuna gore de (Azlan ve Narasuman, 2013), dil bilgisi konularmni agiklamak,
yeni kelimelerin anlamlarimi agiklamak, karisik konulari agiklamak gibi mevcut arastirmanin
‘Agiklik” alt boyutuna karsilik gelen maddelere 6grencilerden yiiksek diizeyde katilim oldugu
belirlenmistir. Ek olarak, Oflaz (2009)'m 60 Ingilizce 6gretmeni ve 100 hazirlik sinift B kuru (alt
orta seviye) 6grencisinin katihmiyla gergeklestirdigi arastirmasinda 6grencilerin % 67’si dil bilgisi
konularin 6grenirken, % 54’11 ana dili ve hedef dil arasindaki dil bilgisi farklarini anlamak igin, %
95 oraninda o6grenci okuma parcalarimi daha iyi anlamak igin, % 51'i genellikle okuma
parcalarinin konusunu anlamak igin, % 401 genellikle dinleme metinleri daha iyi anlamak igin,
ogrencilerin % 701 degisen sikliklarla konusma aktivitelerinde karsi tarafin soylediklerini
cevirirken, % 74’ii kelimelerin anlamini 6grenirken, yine % 72’si anlamadiklar1 bir noktayi
O0gretmene sorarken, % 55’1 6gretmenleri yonerge verirken, % 13’li sinav yonergelerini anlamak
i¢in ana diline bagvurulmas: gerektigini diistinmektedirler.

Aym sekilde 6grenme-6gretme siirecinin etkililigine iliskin kod degistirme alt boyutunda
ogrenci kod degistirme inanglarmin da ortalamanin tizerinde bir degere sahip oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu alt boyuta iliskin 6grencilerin goriislerinin ortalamanin {izerinde bir dagilim
gostermesi literatiirdeki arastirmalarla da desteklenmektedir. Ornegin, bir arastirmada
(Schweers, 1999) dgrencilerin %87’si ana dili kullaniminin Ingilizce 6grenmeyi kolaylastirdigin
belirtmislerdir. Azlan ve Narasuman (2013)nin c¢alismasina katilan ogrenciler de kod
degistirmenin dersin etkililigini arttirdigi, dersin daha iyi anlagildig1 yoniinde yiiksek diizeyde

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2017 Cilt: 7, Say1: 13



122 G. Coskun Yagar, S. Yildiz

goriis belirtmisglerdir. Jingxia (2010)'nin arastirmasinda da Ogrencilerin kod degistirmenin
etkililigi ile ilgili goriisleri (%70) biiyiik oranda kod degistirmenin 6gretime yarar sagladig: ve
siireci olumlu etkiledigi yoniindedir.

Ogrencilerin ozellikle 6grenme-6gretme siirecinin agikligia ve etkililigine iliskin kod
degistirme inanglarmin ortalamanin {istiinde benimsendigi bulgusu 1s1§1nda, 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun 6gretmenin derste 6Snemli noktalar1 vurgularken, dersin igeriginin kiiltiir ve tarih
gibi konular1 kapsadig1 durumlarda, sinavlar ile ilgili aciklamalarda bulunulurken, smif disiplini
saglanirken, derste espri yapilirken, dil bilgisi konular1 agiklanirken vb. durumlarda dersin ana
dili ile daha acik hale getirildigi ve ayni zamanda ana dil kullaniminin 6grenimin etkililigini
arttirdigl ve stireci kolaylastirdigr goriisiinde olduklari sonucuna varilabilir. Dolayis1 ile
ogrencilerin 6gretmenlerinin sinif disiplinini, dersle ve siavlarla ilgili mesajlarini daha acik hale
getirmek icin ana dilinden yararlanmalari konusunda olumlu inanglara sahip oldugu goz oniine
alindiginda, yabana dil smiflarinda 6gretim yapilirken 6gretmenlerin 6grencilerin bu inanglar1
dogrultusunda dogru stratejiyi dogru yerde ve sekilde kullanarak kod degistirmeden
yararlanmalari saglanabilir.

Mevcut arastirma kapsaminda kod degistirmenin diger alt boyutu olarak alinan 6grenme-
Ogretme siirecinde dil becerilerinin kullanimina iligkin alt boyuta yonelik o6grencilerin
inanglarinin orta diizey de olmasi literatiirde cesitli arastirmalarin bulgulariyla tam olarak
paralellik gostermemektedir ve 6grencilerin dil becerilerine yonelik inanglarinin ne diisiik ne orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde ise 6grencilerin bu alt boyuta iliskin
diisiik diizeyde inanca sahip olduklar1 incelenen aragtirmalardan anlagilmistir. Ornegin, Norman
(2008) 191 oOgrenci ile yaptigi calismasinda yabanci dil siniflarinda ana dili kullaniminin
avantajlarini  ve dezavantajlarim1  ortaya c¢lkarmayr amaglamistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden elde edilen verilere bagh olarak kod degistirmenin dezavantajlar1 olarak yabanci
dil becerilerini 6zellikle de dinleme becerilerini olumsuz etkilemesi ve 6grencilerin ana dili
kullanmay1 aliskanlik edinebilme ihtimali ile ana dili kullaniminin zamanla tembellige neden
olabilme durumu rapor edilmistir. Bir diger arastirmada da (Savlh ve Kalafat, 2014), 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun ana dilini kullanmanin bir aliskanlifa doniistiigii ve 6grenciyi siirekli ana
dilinde geviri yapmay1 beklemeye ittigi kanisinda olduklar1 belirtilmektedir. Bu arastirmanin
bulgusu olarak ana dili kullaniminin 6grenci tizerindeki en olumsuz etkisinin 6grencinin dilsel
becerisini engellemesi oldugu rapor edilmistir. Karaaga¢ (2014) da ¢alismasinda 39 6grenciden
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile aldig1 goriislere gore 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin
derste hedef dil kullanilmas: gerektigi ¢ilinkii hedef dilin kullanilmasinin onlarin konusma
becerilerini gelistirecegi goriisiinde olduklarin belirtmistir.

Ogrencilerin psikolojik faktorlere iliskin kod degistirme inanglarmin ise orta diizeyde bir
degere sahip oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, o6grencilerin kod degistirmeye olan
inanglariin olumlu oldugu mevcut arastirmaya katilan 6grencilerin belirli durumlarda ana dili
kullanimina olumlu baktiklar1 sonucuna ulasilabilir. Literatiirde kod degistirmenin psikolojik
etmenleri incelendiginde, Ogrencilerin ana dili kullanimimnin onlarin stres diizeylerini ve
psikolojik durumlarin1 nasil etkiledigine iliskin inanglarmin farkli diizeylerde sonug verdigi
tespit edilmistir. Ornegin, bir ¢alismada (Ahmad ve Jusoff, 2009) &grencilere uygulanan kod
degistirme goriisleri Olgeginde bulunan duyussal durum alt boyutundaki tiim maddelere
ogrencilerin verdigi goriisler yiiksek diizeyde (%50 {izerinde) dagilim gostermistir. Burden (2000)
da ayn sekilde dort farkh tiniversiteden 290 6grencinin katildig1 ¢alismasinda 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun ana dilinin rahatlatici ve destekleyici bir ortam yaratilmas: i¢in kullanilmas:
goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasmistir. Schweers (1999)1in calismasinda ise, 6grencilerin
sadece %12,9’unun ana dilini derste daha rahat hissetmek icin ve yine %18,3’liniin ana dilinin
kendilerini daha az gergin hissettiklerinde kullanilmas1 inancinda olduklar1 belirtilmistir. Ayrica
Tang (2002)'in arastirmasinda da 6grencilerin sadece %8’inin kendilerini derste rahat ve daha az
stresli hissetmek amaci ile ana dilini kullanmanin gerekliligine inandiklar: rapor edilmistir.
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Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik sonuglar incelendiginde ise, hazirlik simnifi
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin orta diizeyde oldugu sonucu ortaya
konulmustur. Arastirmanin bu bulgusu literatiirdeki bazi arastirmalar ile paralellik
gostermektedir (Burgucu, 2011, Gokyer ve Bakcak, 2014, Ocak ve Karakus 2014). Yabanc dile
yonelik tutum o dile kars1 olan olumlu ve olumsuz duygulardan; o dilin 6grenme zorlugundan
ve kolayligindan, o dilin éneminden, seckinliginden, sosyal durumundan, o dili ana dil olarak
konusanlara olan yargilardan, sinifin fiziksel ve ruhsal durumundan vb. etkilenir. Bu nedenle,
ogrencilerin tutum diizeylerinin orta diizeyde ¢ikmasi bu sekilde bir¢ok faktorle iliskili olabilir.

Son olarak, aragtirmanin tiglincii alt problemine yonelik sonuglar incelendiginde ise,
tniversite hazirlik smifi 6grencilerinin Kod Degistirmeye Iliskin Inanglar Olgeginin alt
boyutlarina ait inanglari ile ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli iligkiler ortaya
koymustur. “Aciklik”, “Etkililik” ve “Dil Becerisi” alt boyutlaria ait inang diizeyleri ile 1ngilizce
dersine yonelik tutumlar1 arasinda negatif yonde anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir.
Psikolojik Faktorler alt boyutuna ait inang diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari
arasinda ise pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ozetlenen bu iliskisel
goriiniimiin yalnizca istatistiksel agidan degil, mantiksal agidan da anlamli oldugu soylenebilir.
C)grencilerin 1ngilizce dersine yonelik tutum diizeyleri azaldik¢a onlarin 1ngilizce dersinin
agikligina, dil becerileri kullanimina ve dersin etkililigine yonelik kod degistirmeye daha yiiksek
diizeyde olumlu inang benimsedikleri belirlenmistir. Bu durumda 6grencilerin kod degistirmenin
aciklik, etkililik ve dil becerileri alt boyutlarina iliskin inanglarmin onlarin ayni derse yonelik
tutumlar1 ile ters yonde bir iliskiye sahip olmasi, 6grencilerin derse yonelik tutumlarmin
diismesinin onlarin bu alt boyutlara yonelik ana dili kullaniminin gereklili§ine olan inanglarinin
artmasi anlamina gelmektedir. Bunun yani sira, 6grencilerin tutumlar1 yiikseldik¢e kod
degistirmenin psikolojik boyutuna yani sadece Ingilizce kullanmanin onlara basari hissi
verdigine, dgretmenlerinin 6grencilerin yetenegine olan giivenini gosterdigine ve Ingilizcenin
onemini gosterdigine olan inanglar1 artmstir.

Aragtirmanin bulgularindan gikarilan bir diger sonug ise, dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar: ile bu derse iliskin kod degistirme inanglarinin arasindaki iliskinin varhig:
yabanci dil siniflarinda kod degistirme stratejisi belirlenirken 6grencilerin tutumlarinin goéz ardi
edilmemesi gercegini agiga cikarmasidir. Tutumun dogustan getirilen bir 6zellik olmadig1 ve
degistirilebilecegi gerceginden ve mevcut arastirmada ele alinan derse karsi olumsuz tutumun
arttikca Ogrencilerin kod degistirmeye daha egilimli olmasi durumundan hareketle, bu
ogrencilerin derse karsi tutumlari, 6grenme-6gretme siirecinde dahil edilecek motivasyonel
etkinliklerle arttirilabilir ve dolayisi ile hedef dili daha yogun kullanmalar: saglanabilir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar i1siginda su onerilerde bulunulmustur:
Mevcut aragtirmada tek bir {iniversite 6rnekleminden yararlanilmistir. Gelecekte konuya iliskin
arastirmalar {iniversitelerin farkli perspektiflerini ortaya koymak amaciyla daha biiyiik
orneklemler iizerinde yapilabilir. Ayrica, Ingilizce egitimi sadece hazirlik smifi grencileri igin
degil, ayn1 zamanda ilkokul, ortaokul, lise gibi farkli orgiin egitim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan Ogrenciler icin de gerekli ve onemlidir. Bu baglamda, gelecekte yapilacak
arastirmalarin s6z konusu hazirlik siniflarinda degil, ayn1 zamanda diger 6rgiin egitim kurumlari
ogrencilerini de kapsamasi elde edilen bulgularin genellenebilirligini arttirmak adina gerekli
goriilmektedir. Bir diger oneri de kod degistirmenin kullanimi ile ilgili 6zellikle daha diisiik
yabanci dil seviyesine sahip 6grencilerinin dahil edildigi yeni arastirmalarin yapilmas: olabilir.
Bu arastirmalardan elde edilecek sonuglar ile de 6zellikle daha diisiik yabanci dil yeterliligine
sahip olan 6grencilerin kaynak olarak kullandig1 okullarda okutulan ders kitaplarinda ana dili
kullanimina yonelik bir yaklasim degisikligine dogru gidilebilir ve program gelistirme
calismalarmin bu yonde diizenlenmesi gerekebilir. Bu baglamda, kod degistirmenin dahil
edildigi ders kitaplarinin yabanci dil 6grenmede etkili olup olmamas: ile ilgili bilimsel
arastirmalara ihtiya¢ vardir. Ek olarak, mevcut ¢alismanin odak noktasi olan dort alt boyuta ait
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kod degistirme inanclarma boylamsal galismalarla ve daha yiiksek sayida 6rneklem ile daha
detayli, giivenilir ve gecerli verilerle ulasabilir. Son olarak, iliskisel desene dayali olan bu
arastirmada kesin ve net bir neden-sonug iliskisi ¢tkarmak miimkiin olmayacagindan, bu konu ile
ilgili deneysel calismalara ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.
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Extended Abstract
The Relationship between Code-Switching Beliefs of University Students in English Classes
and Their Attitudes towards English

Code-switching may be briefly defined as the alternation between two (or more) languages
(Eldridge, 1996). Another definition for the concept is the mixing of words, phrases and sentences
from two distinct grammatical (sub) systems across sentence boundaries within the same speech
event (Bokamba, 1989).

There are many reasons and functions for using code-switching in classroom settings.
Celik (2008) argues that functions such as ‘physical and mechanical factors’ and ‘social and
emotional factors” are the main functions of code switching. The physical and mechanical factors
are the pedagogical functions stemming from teaching of certain complex concepts and ideas in a
language, checking understanding, using time effectively (especially in lower level classrooms),
making use of a quick translation of a word or expression, explaining lesson objectives, and
informing about classroom rules. The social and emotional factors are transferring students’
mother tongue and cultural backgrounds to the classroom environment, developing positive
attitude to language learning, decreasing students’ anxiety levels, and feeling more secure in a
classroom.

Gardner (1985:91-93) claims that attitude is an evaluative reaction to some referent or
attitude object, inferred on the basis of the individual’s beliefs or opinions about the referent (pp.
91-93). Al Noursi (2013) defines foreign language attitude as the students’ perceptions,
understandings, beliefs or experiences of a foreign language.

The study of foreign language attitude and its relation to students’ beliefs has been the
focus point in many studies about attitudes in the literature (Hannula & Laakso, 2011; Kagar &
Zengin, 2009; Ocak & Yamag, 2013; Onen, 2012; Wesely, 2012). To our knowledge, there is no
research study which has studied the relationship between students’ attitudes and their code-
switching beliefs. Therefore, the aim of this study is to investigate the relationship between
university preparatory school students’ code-switching beliefs and attitudes towards English.

The sample of the research is 587 students (female: 311, male: 276) at a state university in
Ankara. In the present study, data related with students’ code-switching beliefs in English classes
were collected in 2014-2015 academic year through the Scale of Code-switching Beliefs in English
Classes (Coskun, 2016). The Scale has 35 items and the scale includes four different subscales
(Code-switching beliefs regarding the clarity, the efficiency, the use of language skills and the
psychological factors). Data related to the students’ attitudes towards English were collected
through the Scale of Attitudes towards English, originally developed by Altunay (2004). The
scale is a one-factor-scale and includes 17 items. In order to analyze the collected data, SPSS 15
and LISREL statistical programs were used.

Upon the implementation of factor analyses, reliability analyses both for the complete
questionnaire and for each subscale were carried out. The Cronbach’s alpha value for the whole
scale was found to be .94. In addition, the factor ‘Code-switching beliefs regarding the clarity’
had .95 Cronbach’s alpha value. The Cronbach’s alpha value for the second factor was found to
be .73. The third factor had .80 Cronbach’s alpha value. Finally, the last factor had .71 value. The
Cronbach’s alpha value for the attitude scale was found to be .89.

The findings revealed that students had positive beliefs about code-switching in language
classrooms. Especially for the codeswitching beliefs regarding the clarity and efficiency, students
had high level of positive beliefs. However, students had medium level beliefs for the language
skills and psychological factors. The results about students’ attitudes towards English classes are
also at the medium level. For the correlational pattern, it can be said that when students” attitude
levels toward English classes decreased, their code-switching beliefs regarding the clarity and
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efficiency of learning and teaching process and codeswitching beliefs regarding the use of
language skills increased. That is to say, when students’ attitude got lower, they needed code-
switching more. Naturally, when their attitude towards the lesson increased, their beliefs about
the psychological aspect of code-switching also increased.

The results of the study are expected to help the curriculum development processes in
English classes. The students in this study felt the need to use code-switching in the classroom
especially for the clarity and efficiency of learning and teaching process, so books that are being
used in English lessons and classroom activities could be adapted taking students’ code-
switching beliefs into account. Considering the fact that when students have negative attitude
towards the lesson, they need codeswitching more, students’ attitudes towards the lesson could
be improved via motivational activities. As a result, they might use target language more.
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