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Bu arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 2. simif Ingilizce
O6gretim programini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amaclamaktadir.
Aragtirmada tekil tarama yontemi kullanilmigtir. Program gelistirme alani agisindan ise
ogelere doniik degerlendirme yaklasimindan yararlamilmistir. Arastirmaya 163 goniilli
Ogretmen katilmistir. Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket
aracihigiyla toplanmustir. Verilerin analizinde anket maddelerine iliskin katilimcilarin
goriisleri ylizde ve frekans olarak verilmis ve yorumlanmigtir. Arastirma bulgularina gore,
hedeflerin g6zden gecirilme gerekliligi, 6gretim programinin gretmenlere tanitilmasinin
yetersiz kald1g1, okullarin fiziki imkanlariin gelistirilmesi gibi sonuglar bulunmustur.

Anahtar sézciikler: Program degerlendirme, ingilizce 6gretim programi, 6gretmen
goriisleri

Abstract

This research aims to evaluate the English language curriculum for second grades
which was implemented in 2013-2014 academic year in relation to teachers’ opinions. This
study is carried out by the use of a singular model. Also, in terms of the field of curriculum
development, the component-oriented curriculum evaluation approach was used. 163
volunteer teachers took part in the research. The data were gathered by means of a
questionnaire developed by the researchers. In the analysis stage, teachers’ opinions related
to the items were given in percentages and frequencies, and they were interpreted. As a
result of the study, the necessity of the revision of the goals and aims, the inadequacy of the
familiarization of the curriculum to the teachers and the need of development of schools’
facilities were determined.
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Giris
Mevcut aragtirmanin konusu olan ilkokul ikinci sinif Ingilizce 6gretim programini ele almadan
once program gelistirme ve degerlendirme kavramlarina deginmekte fayda vardir. Giinimiizde
yaygn olarak bir programin 6gelerinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme durumlar: ve degerlendirme
oldugu kabul edilmektedir. Bu yaygin kabulden yola ¢ikarak program gelistirme “programin hedef,
icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme oOgeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiini”

* Bu makale, 3. Ulusal Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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seklinde tanimlanabilir (Demirel, 2010). Ayrica Varis (1976) program gelistirmeyi “gerek okul iginde
gerek okul disinda, milli egitimin ve okulun amaglarin etkinlikle gerceklestirmek tizere diizenlenen
igerik ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik ko-ordine ¢abalarin ttimii”
seklinde tanimlamigtir. Dolayisiyla hizla degisen ¢agin ve teknolojinin, yenilenen alan bilgilerinin vb.
etkileriyle egitim-6gretim siireci icerisinde ortaya yeni programlarin gikmasi veya 6ncekiler tizerinde
degisikliklerin yapilmasi normaldir. Ancak bu programlarin etkililiginin belirlenmesi gerekmektedir.
Alan yazinda tizerinde 6nemle durulan program gelistirme modellerine bakildiginda, bu siirecin son
asamasinin programin degerlendirilmesi oldugu goriilmektedir (bkz. Tyler, 1949; Taba, 1962; Wulf &
Schave, 1984). Degerlendirme, programin “son ve tamamlayici halkasi1” olarak nitelenebilir (Ertiirk,
1972). Erden’e (1998: 10) gore program degerlendirme, “g6zlem ve ¢esitli 6lgme araglar ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililiginin isaretgileri
olan olgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir.”
Demirel’e (2010) gore de degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar verme stirecidir. Sadece
bu tanimlar bile uygulanan bir programin degerlendirmeye tabi tutulmasmin son derece 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Program degerlendirme stireci, degerlendiricilerin degerlendirme
konusundaki bilgi ve becerileri, benimsedikleri degerlendirme kuramlar: ve felsefi degerlerine gore
farkli sekillerde yapilanabilmektedir. Bu farkli yapilandirilan degerlendirme stiregleri temel alinan
ogeye gore amaca dayali, yonetime dayali, uzman odakl, tiiketici odakli ve katilimc1 odakli olmak
tizere bes bigimde gortilebilir. Ad1 gecen degerlendirme yaklasimlarinin ¢ogu program degerlendirme
calismalarini programin uygulandigl ortam goriilmeksizin ve insan etkeni eksik birakilarak
ytirtitmektedir (Yiiksel & Saglam, 2012). Ancak katilimc odakli program degerlendirme yaklasiminin
amact bireye yonelik hizmetlerle ilgili beklentileri, sorunlar1 ve c¢6ziimleri gozlemlemek ve
tanimlamaktir.

Ulkemizde yabanc dil 6gretiminin uzun bir ge¢misi vardir. Cumhuriyet 6ncesi dénem
incelendiginde, Osmanli Imparatorlugu’'nda dil 6gretimi genellikle dini amaglarla yiiriitiilmiistiir
(Isik, 2008). Bu donemde Arapga ve Farsca 6gretiminin medreselerde yogun oldugu sdylenebilir
(Ozkan, 2010). imparatorlugun son yillarina dogru Batidaki gelismeleri takip edebilmek, onlari siyasi,
askeri ve ticari agidan izleyebilmek adina Bati dillerinin 6gretimi 6nem kazanmigtir (Istk, 2008). 1863
yilinda 6gretim dili Ingilizce olan Robert Koleji agilmistir ve Cumhuriyet'in ilanindan sonra da
modernlegme ve batililasma hareketleri Avrupa ve Amerika ile yakin baglar kurulmasina yol agmigtir
(Kirkgoz, 2007). Béylece bir Bat1 dili olan Ingilizce iilkemizde 6nemli bir yol kat etmistir. Ancak konu
ilkokul baglaminda ele alindiginda, bir yabanci dilin ilkdgretim programlarina girmesinin tizerinden
¢ok da zaman ge¢memistir. 1997 yilinda ilkokul ve ortaokullarin birlestirilmesiyle sekiz yillik zorunlu,
kesintisiz ilkogretim okullar agilmistir ve yabanci dil dersleri de bu tarihten itibaren I. Kademede 4 ve
5. smuflarda yerini almigtir (Kirkgoz, 2008). Daha sonra yiiriitiillen program gelistirme c¢alismalar:
neticesinde ortaya c¢ikan ve 2005-2006 -egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki tiim okullarda
uygulanmaya baglayan ilkogretim programinda da Yabanci Dil dersi 4 ve 5. siniflarda yer almistir
(Yetkin & Dagcan, 2010). Bu programda yabanci dil dersleri 4 ve 5. siniflarda haftalik tiger saat, 6, 7 ve
8. smuflarda ise dorder saat olarak planlanmistir. 11 Nisan 2012 tarihinde Resmi Gazete’ de
yayinlanan “flkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”
sonucunda ilk ve ortaokullar birbirinden ayrilmis ve her birisi dort yil olmak tizere birbirinden ayr1
kurumlar haline getirilmistir (Resmi Gazete, 2012). Bu yapilanma sirasinda yabanc dil derslerinin 4 ve
5. siniflarda okutulmas: devam etmektedir. 1 Subat 2013 tarihinde Talim Terbiye Kurulu’'nun 6 sayih
karariyla Ingilizce dersleri 2 ve 3. simf diizeyine kadar indirilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu
Basgkanligi, 2013). Bu kararla birlikte, ilk ve ortaokullardaki Ingilizce dersleri igin yeni bir program
gelistirilmis ve bu programin 2 ve 5. siniflarda 2013-2014; 3, 4, 6 ve 7. sinuflarda 2014-2015 ve 8.
smiflarda da 2015-2016 6gretim yilinda uygulanmasi 6ngorilmiistiir.

Mevcut arastirmanin konusu olan ilkokul ikinci sinif Ingilizce Ogretim Programu, iilkemizde
devlet okullarinda ikinci siif diizeyinde uygulanan ilk program olmasi bakimindan 6énemlidir. Bu
program, 2005 yilinda uygulanmaya baglayan Ingilizce Ogretim Programi ile benzer o6zellikler
gostermekle birlikte getirdigi bir takim yenilikler vardir. Tkinci siif Ingilizce Ogretim Programi’min
ozelliklerini 6zetlemek gerekirse en goze carpan farkliliklardan biri, Ingilizce dersi iglenirken okuma
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ve yazma becerilerinin olabildigince siurl tutulmasidir (10 sozciik). Dinleme ve konusma becerileri
odak noktasindadir. Ogretim programi, smuf igerisindeki hedefin, dgrencilerin dili gergek iletisim
amactyla kullanmalar1 oldugunu belirtmektedir. Simif ici iletisimin olabildigince hedef dilde
gerceklestirilmesi dnerilmektedir. Bir diger hedef de 6grencilerin Ingilizce diline karsi olumlu tutum
gelistirmelerinin saglanmasidir. Cocuklarin gelisim donemi 6zellikleri ve ilgi alanlarina uygun olarak
oyun, sarki ve el isi gibi etkinlikler, onlar1 etkin tutarak eglenirken Ogrenmelerini saglamay
amaclamaktadir. Degerlendirme baglaminda da bu program, proje, iiriin dosyasi, kalem-kagit
siavlari, 6z ve akran degerlendirmesi ve 6gretmen gozlemleri gibi teknikler 6nermektedir. Ayrica
daha once bir egitim-6gretim y1li igin 14 olan tinite sayis1 yeni programda 10’a distiriilmustiir (Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanlig, 2013).

Bu aragtirmanin konusu olan ilkokul ikinci smif Ingilizce dersi 6gretim programi, uygulanmaya
hentiz 2013-2014 egitim-6gretim yilinda baslanmis bir programdir. Ancak bu c¢alismada, siireg
igerisindeki eksiklikleri belirlemek ve programin aksayan yonlerini ortaya koymak amaciyla bir
programi en iyi degerlendirebileceklerin dersi veren &gretmenler olacag: diistincesinden hareketle
o0gretmen gortislerine basvurularak bir degerlendirmeye gidilmistir.

Bu aragtirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan ikinci sinif Ingilizce 6gretim
programinin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesini amaclamaktadir. Bu degerlendirme
yapilirken Ogretmenlerin, Ogretim programinin hedef, igerik, Ogrenme-Ggretme siireci ve
degerlendirme boyutlarina iliskin gortisleri ve programa iliskin genel gortisleri belirlenmektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, katiimcilar ve veri toplama araci, siireci ve ¢éztimlenmesi ile ilgili
bilgiler yer almaktadir.

Aragtirma Modeli

Bu aragtirmada genel tarama modellerinden tekil tarama modeli kullanilmigtir. Tekil tarama
modeli, sadece bir degiskenin incelendigi ya da degiskenlerin tek tek incelendigi bir tarama modelidir
(Buytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu ¢alismada katilimcilarin Ikinci siuf
Ingilizce Ogretim Programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme ogelerine
yonelik goriisleri ve programla ilgili genel gortisleri alinmistir. Ayrica program degerlendirme
yaklasimlar1 agisindan incelendiginde arastirmada oOgelere doniik degerlendirme yaklasimi
kullanilmigtir. Ogelere doniik program degerlendirmede programin tiim dgelerine iliskin katilimei
gortsgleri alinir (Hakan, Saglam, Sever ve Vural, 2011).

Calisma Grubu

Oncelikle aragtirma kapsamimmn tiim Tiirkiye’yi biinyesinde bulundurdugu goéz oniine
alindiginda evren ve orneklem alma yoluna gidilmemistir ¢iinkii bu durumda s6z konusu ¢alisma
ytiksek maliyetli, bol zaman ve genis katitliml bir ekip gerektiren bir hal alacag: ve eldeki imkanlar ile
tamamlanamayacag1 icin c¢alisma grubu ile arastirma gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilkokul ikinci sinif diizeyinde Ingilizce derslerine giren
Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerinde (Marmara %22, ig Anadolu %20, Karadeniz %14, Akdeniz %12, Dogu
Anadolu %12, Giiney Dogu Anadolu %12, Ege %8) gorev yapan goniillii 163 Ingilizce 6gretmeni
olugturmaktadir. Calismada yer alan 163 katilimcinin 134t kadin (%82), 29’u ise erkektir (%18).
Mevcut aragtirmada ¢evrimici anket kullanilmistir ve bu oranin kadinlar lehine hayli yiiksek
olmasinin sebebi kadinlarin ¢evrimigi anketlere katihm oranmnin erkeklere gore daha yiiksek olmasi
olabilir (Sax, Gilmartin, & Bryant, 2003). Ayrica iilkemizde Ingilizce 6gretmenleriyle yapilan benzer
caligmalara bakildiginda biiyiik ¢ogunlugunda kadin katilmecilarin sayica daha fazla oldugu
goriilmektedir (bkz. Topkaya ve Kiigiik, 2010; Incegay, 2012; Biiyiikduman, 2005). Deneyim agisindan
bakildiginda, katilmcilarin 121'inin (%74) bes yil veya daha az siire mesleki deneyimi vardir. 34
katilimear (%21) alt1 ile on yil arasinda; 5 katilimar (%3) on bir ile on alt1 y1l arasinda ve 3 katilima da
(%2) on alt1 y1l ve iistii mesleki deneyime sahiptir. Katilmailarin 140"t (%86) hlgilizce Ogretmenligi
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lisans programindan mezun olmusken 23'ii (%14) diger boliimlerden (ingiliz Dili ve Edebiyati, Ingiliz
Dil Bilimi, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, Amerikan Kiiltiir ve Edebiyati, Stmif Ogretmenligi, Fizik
Ogretmenligi, Beden Egitimi, Gida Miihendisligi, Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik) mezun
olmustur. Son olarak katilimcilarin sadece 12'si (%7) yeni programla ilgili bir egitime (seminer,
bilgilendirme toplantisi, hizmetigi egitim vb.) katilirken 151’1 (%93) herhangi bir egitim almamustir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket kullanilmigtir. Anket, kisisel bilgiler
ve programla ilgili gortisler olmak tiizere iki kisimdan olusmaktadir. Kisisel bilgiler boliimtinde
katiimcilarin demografik ve mesleki bilgileri sorulmaktadir. Programla ilgili gortisler kismi ise
katiimecilarin, ikinci sinif Ingilizce 6gretim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme boyutlarna iliskin goriislerini ve programa iliskin genel goriislerini belirlemeyi
amaglamaktadir.

Anketin geligtirme agamasinda, alanyazin taranarak madde havuzu olusturulmustur.
Olugturulan havuzdan maddeler aragtirmacilar tarafindan belirlenerek uzman goriigii alinmigtir. Bu
asamada dort program gelistirme uzmani, iki 6lgme ve degerlendirme uzmani ve 3 yabanc dil
uzmaninin goriislerine bagvurulmustur ve bu yolla anketin gecerliligi saglanmistir. Ayrica 15 egitim
fakiiltesi Ogrencisi ile maddelerin anlagilirhgini belirlemek icin gorisilmistir. Bu gortsler
dogrultusunda ankete son sekli verilmistir. Anketin Cronbach-alpha giivenirlik katsayis1 0.90 (a«=0.90)
olarak hesaplanmigtir. Dolayisiyla anketin giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Siireci ve Coziimleme

Hazirlanan veri toplama araci elektronik ortama aktarilmis ve sosyal medya, okullarin internet
sayfalari vb. ortamlardan ilkokullarda Ingilizce dersine giren 343 &gretmenin elektronik posta
adresine ulagilmistir. Elektronik veri toplama araci bu posta adreslerine ¢alisma ile ilgili bir agiklamay1
da icerecek sekilde gonderilmistir. Gonderilen formlar1 163 6gretmen yanitlamistir. Veri toplama
stireci 2013 yilimin Aralk ayinda gergeklestirilmistir. Verilerin ¢6zlimlenmesinde ytizde ve
frekanslarin bulunmasi i¢in SPSS 18.0.0 yazilimi kullanilmistir.

Bulgular

Bulgular, veri toplama aracinda bulunan alt boyutlar (hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci,
degerlendirme ve genel goriisler) goz oniinde bulundurularak alt bagliklar halinde verilmektedir. Yer
sikintisindan dolay: tablolarin ilk satirinda “kesinlikle katilmiyorum” igin 1, “katilmiyorum” igin 2,
“kismen” ic¢in 3, “katiliyorum” icin 4 ve “kesinlikle katihiyorum” igin 5 rakamlar1 kullanilmigtir.
Tablolarin altindaki agiklamalarda olumlu goriisler olarak ifade edilen goriisler “kesinlikle
katiliyorum” ve “katiliyorum” ifadelerine verdikleri yanitlarin toplami seklinde ifade edilmistir.
Ayrica eger bir ifade igin “kesinlikle katiliyorum” ve “katiliyorum” ifadelerine verilen toplam yanit
“kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum” ifadelerine verilen toplam yamittan daha fazla ise o
madde i¢in ¢ogunlugun olumlu goriis bildirdigi ifade edilmistir. Ayn1 durum olumsuz olarak kabul
edilen gortisler icin de gegerlidir.

Ogretmenlerin Programin Hedeflerine Iliskin Gériigleri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin anketin hedeflerle ilgili maddelerine verdikleri yanitlar
frekans ve ytizde olarak Tablo 1’de goriilmektedir.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Caligmalar1 Dergisi / 2014 Cilt: 4, Say1: 7



Ikinci Smuf Ingilizce Ogretim Programinin Degerlendirilmesi 91

Tablo 1

Ogretmenlerin Programin Hedeflerine Iliskin Goriigleri

ifadeler 1 2 3 4 5

Kazanimlar, anlasilir niteliktedir. 18 11 29 18 52 32 51 31 13 8

Kazanimlar, ulagilabilir 19 12 35 21 53 33 43 26 13 8
niteliktedir.

Kazanimlar, 6grencilere giindelik
yasamlarinda faydali olabilecek 14 9 27 16 36 22 71 4 15 9
niteliktedir.

Kazanimlar, 6grenci merkezli 9 6 17 10 43 26 73 45 21 13
yaklasimin ilkelerine uygundur.

Kazanimlar, 6grencilerin gelisim
ve 6grenme Ozelliklerine 14 9 26 16 47 28 60 37 16 10
uygundur.

Kazanimlar, tilkenin sosyal ve
kiilttirel durumunu goéz 6ntinde 42 26 44 27 44 27 24 14 9 6
bulundurur niteliktedir.

Kazanimlar birbiriyle tutarhdir. 1 7 27 17 51 31 66 40 8 5

Kazanimlar, bir biitiinliik

sergilemektedir. 11 7 32 19 53 33 58 36 9 5

Tablo 1’de bulunan 6gretim programimin hedef boyutuna iliskin goriisler incelendiginde;
ogretmenlerin %39'u kazanimlarin anlasilir nitelikte oldugunu ifade ederken %32’si bu ifade igin
kismen secenegini isaretlemistir. Benzer bir sekilde, katilimcilarin %34’ti kazanimlarin ulagilabilir
nitelikte oldugunu belirtirken %33’tt bu ifadeye kismen yamiti vermistir. Katilimcilarin %53t
kazanimlarin 6grencilere giindelik yasamlarinda faydali olabilecek nitelikte oldugunu, %58’i 6grenci
merkezli yaklagimin ilkelerine uygun oldugunu, %47’si 6grencilerin gelisim ve 6grenme 6zelliklerine
uygun oldugunu, %451 birbiriyle tutarli oldugunu ve %41’i bir biitiinliik sergiledigini belirtmektedir.
Hedeflerle ilgili olumsuz goriislerin agir bastig1 tek madde ise kazanimlarin tilkenin sosyal ve kiilttirel
durumunu go6z ontinde bulundurur nitelikte oldugunu ifade eden maddedir. Katilimc1 6gretmenlerin
%531 kazanimlarin, itilkenin sosyal ve kiiltiirel durumunu g6z o6niinde bulundurmadigini ifade
etmektedir.

Ogretmenlerin Programin Icerigine Iliskin Gériigleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin anketin icerikle ilgili maddelerine verdikleri yanitlar frekans
ve ylizde olarak Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2

Ogretmenlerin Programin Igerigine Iliskin Goriigleri

ifadeler 1 2 3 4 5

MEB’in sundugu ders kitaplari,
programin genel hedefleri ile 41 25 31 19 42 26 43 26 6 4
uyumludur.

Konular, kolaydan zora dogru bir 2 14 34 21 37 22 55 34 15 9
sira izlemektedir.

Konular, 6grencilerin ilgisini
cekebilecek niteliktedir. 1 7 17 10 32 19 81 50 22 14

Konular, 6grenciler igin stresten
uzak, eglenceli bir egitim ortami 8 5 17 10 37 23 65 40 36 22
olusturmaya elveriglidir.

Konular, kazanimlarla uyum
gostermektedir. 9 6 22 13 43 26 66 41 23 14

Konular, 6grencilerin gelisimve =14 g 39 15 55 34 49 30 26 16
ogrenme Ozelliklerine uygundur.

Konular, ggreksiz bilgi ve ayrint1 o4 15 38 23 32 20 138 23 31 19
icermektedir.

Konular, proje calismalarina 15 9 2w 17 61 37 47 29 13 8
uygundur.
Konular, gtinliik yasamla iliski 10 6 2% 16 41 25 68 42 18 11

kurulabilecek niteliktedir.

Konular, farkli teknik ve
yontemleri uygulamaya 4 3 15 9 45 27 68 42 31 19
elveriglidir.

Tablo 2’de de goriildiigli tizere, Ogretim programinin icerik boyutuna iliskin goriisler
incelendiginde, 6gretmenlerin %64’ti konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte oldugunu,
%62’si 6grenciler icin stresten uzak eglenceli bir egitim ortami olusturmaya elverisli oldugunu, %55’i
kazanimlarla uyum gosterdigini, %46’s1 6grencilerin gelisim ve o6grenme o&zelliklerine uygun
oldugunu, %53’1 glinliik yasamla iliski kurulabilecek nitelikte oldugunu ve %61’i farkli teknik ve
yontemleri uygulamaya elverisli oldugunu belirtmektedir. Ayrica katihmcilarin %37’si konularin
proje calismalarina uygun oldugunu ifade ederken yine ayni oranda katilimci bu ifadeye kismen
yanit1 vermistir. Olumsuz gortislere bakildiginda ise 6gretmenlerin %44t Milli Egitim Bakanliginin
sundugu ders kitaplarinin programin genel hedefleri ile uyumlu olmadigini, %351 konularin
kolaydan zora dogru bir sira izlemedigini ve %42’si konularin gereksiz bilgi ve ayrint1 igerdigini ifade
etmektedir.

Ogretmenlerin Programin Ogrenme — Ogretme Siirecine Iliskin Gériisleri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin anketin 6grenme-6gretme siireci ile ilgili maddelerine
verdikleri yanutlar frekans ve ytizde olarak Tablo 3’de goriilmektedir.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Programin Ogrenme — Ogretme Siirecine Iliskin Goriigleri

ifadeler 1 2 3 4 5

f % f % f % f % f %

De1.‘s i.§leni-rken Ogrencilere okuma 27 17 30 18 27 17 2% 16 53 32
etkinlikleri yaptirilmamalidir.

De1.‘s i_§leni_rken Ogrencilere yazma 30 18 29 18 2 13 27 17 56 34
etkinlikleri yaptirilmamalidir.

Ders iglenirken 6grencilerin

Ingilizce dilinde iletigim 3 2 2 1 6 4 3 18 12 75
kurmalarina 6ncelik verilmesi

gerekir.

Ders islenirken 6grencilere dilbilgisi
kurallar1 dogrudan 7 4 6 4 12 7 18 11 120 74
ogretilmemelidir.

Ders islenirken 6grencilere dinleme
etkinlikleri yaptirilmalidir. 2 1 1 1 3 2 le 10 141 86

Ders islenirken 6grencilere
sarkilarla ilgili etkinlikler 1 1 0 0 2 1 13 8 147 90
yaptirilmalidir.

Ders islenirken 6grencilere oyun
igerikli etkinlikler yaptirilmalidir.

—_
—_
o
o
—_
—_

15 9 146 89

Onerilen yontem ve teknikler,
ogrencilere Ingilizce dilini 4 3 12 7 37 23 49 30 61 37
sevdirecek niteliktedir.

Onerilen yéntem ve teknikler,
eglenceli ve rahat bir sinif ortami1 10 6 16 10 36 22 57 35 44 27
saglamaya elverislidir.

Onerilen yéntem ve teknikler,
kazanimlar: gerceklestirmeye 6 4 21 13 48 29 60 37 28 17
uygundur.

Tablo 3‘de yer alan 6gretim programinin Ogrenme-6gretme siirecine iliskin gortislere gore,
ogretmenlerin %48'i ders islenirken 6grencilere okuma etkinliklerinin yaptirilmamasi ve %51’'i yazma
etkinliklerinin yaptirilmamasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin %93'ti ders islenirken
ogrencilerin ingilizce dilinde iletisim kurmalarina 6ncelik verilmesi gerektigini belirtirken %85i
dilbilgisi kurallarinin dogrudan ogretilmemesi gerektigini ifade etmektedir. Bu bulgulara paralel
olarak ogretmenlerin %96’s1 ders islenirken 6grencilere dinleme etkinliklerinin, %98’ sarkilarla ilgili
etkinliklerin ve %981 oyun igerikli etkinliklerin  yaptirilmas:t gerektigini ifade etmektedir.
Ogretmenlerin %67’si 6nerilen yontem ve tekniklerin 6grencilere Ingilizce dilini sevdirecek nitelikte
oldugunu, %62’si eglenceli ve rahat bir sif ortami saglamaya elverisli oldugunu ve %54’
kazanimlar1 gerceklestirmeye uygun oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlerin Programin Degerlendirme Boyutuna Iliskin Goriigleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin anketin degerlendirme boyutu ile ilgili maddelerine verdikleri
yanitlar frekans ve ytizde olarak Tablo 4’de gortilmektedir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin Programin Degerlendirme Boyutuna Iliskin Goriigleri

ifadeler

Ogretim programi, hedeflerle
tutarh 6lgme ve degerlendirme 14 9 36 22 60 37 37 22 16 10
teknikleri 6nermektedir.

Olgme ve degerlendirme igin yazili 9 61 29 18 18 11 8 5 9 5
sinav yapilmalidir.

Olgme ve degerlendirme igin s6zlii 28 17 23 14 26 16 40 25 46 28
sinav yapilmalidir.

Olgme ve degerlendirme igin proje 7 17 22 14 30 18 41 25 43 26
odevi verilmelidir.

Olgme ve degerlendirme igin tiriin 14 8 T 16 10 49 30 73 45
dosyas1 yaptirilmalidir.

Onerilen 6lgme ve degerlendirme

tek}’llklerl pgrencﬂere kefldllerlnl 19 12 25 15 46 28 39 24 34 21
degerlendirme aligkanlig1

kazandirmaktadir.

Ogretim program,

degerlendirmenin nasil yapilacagi 64 39 37 23 41 25 17 10 4 3
konusunda yeterince

bilgilendiricidir.

Onerilen 6lgme ve degerlendirme

yontemleri, 6grencilerin 3 22 38 23 60 37 21 13 8 5
kazanimlara ulasip ulasmadiklarin

ortaya koyacak niteliktedir.

Tablo 4'te bulunan programin degerlendirme stirecine iliskin goriislere gore, 6gretmenlerin
%531 6lcme ve degerlendirme igin s6zlii sinav yapilmasi, %51'i proje 6devi verilmesi ve %751 iiriin
dosyast yaptirilmast gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin %45'i ©6nerilen &lgme ve
degerlendirme tekniklerinin 6grencilere kendilerini degerlendirme aliskanligi kazandirdigim
belirtmektedir. Ogretmenlerin %32’si 8gretim programinin hedeflerle tutarli 5lgme ve degerlendirme
teknikleri 6nerdigini ifade etmekteyken %31’i bu ifadeye katilmamakta ve %37’si ise kismen yaniti
vermektedir. Ogretmenlerin %78'i lgme ve degerlendirme igin yazili sinav yapilmamasi gerektigini
ifade etmektedir. Olumsuz goriis olarak ise, Ogretmenlerin %62’si Ogretim programinin
degerlendirmenin nasil yapilacagi konusunda yeterince bilgilendirici olmadigini ve %45’i onerilen
o6lcme ve degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin kazanimlara ulasip ulasmadiklarini ortaya
koyacak nitelikte olmadigin belirtmektedir.

Ogretmenlerin Programa Iliskin Genel Gériisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin anketin programa iliskin genel gortisler ile ilgili maddelerine
verdikleri yanutlar frekans ve ytizde olarak Tablo 5'de goriilmektedir.
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Tablo 5

Ogretmenlerin Programa Iliskin Genel Goriigleri

ifadeler

Tkinci sinif diizeyinde Ingilizce
O0gretimine baslanmasi olumlu bir 6 3 4 3 10 6 16 10 127 78
gelismedir.

@) gret_im programy, O0gretmenlere 97 60 43 26 18 11 2 1 3 2
yeterli diizeyde tanitilmistir.

Ogretim programy, iilke genelinde
Ingilizce dilinin 6gretiminde bir 37 23 31 19 44 27 36 22 15 9
baslangig i¢in yeterlidir.

Ogretim programi, genel hatlariyla % 16 25 15 54 33 50 31 8 5
uygulanabilir durumdadir.

Haftalik ders saati, 6gretim
programinin uygulanmasi igin 49 30 34 21 28 17 38 23 14 9
yeterlidir.

Okulun fiziki imkanlar: (ara¢-gereg,
teknoloji vb.) 6gretim programmin 84 52 32 20 29 17 13 8 5 3
uygulanmasi igin yeterlidir.

Tablo 5’de bulunan programa iliskin genel goriislere gore, ogretmenlerin %88’i ikinci siuf
diizeyinde Ingilizce 6gretimine baglanmasini olumlu bir gelisme olarak gérmektedir. Ogretmenlerin
%36’s1 da Ogretim programinin genel hatlariyla uygulanabilir durumda oldugunu ifade ederken
%331 bu ifadeye kismen yamiti vermektedir. Olumsuz goriislere gore ise, ogretmenlerin %86’s1
Ogretim programinin dgretmenlere yeterli diizeyde tamitilmadigini, %42’si 6gretim programinin tilke
genelinde Ingilizce dilinin 6gretiminde bir baslangi¢ igin yeterli olmadigini, %51’i haftalik ders
saatinin Ogretim programinin uygulanmasi icin yeterli olmadigimi ve %72’si okullarin fiziki
imkanlarmin 6gretim programinin uygulanmasi igin yeterli olmadigini belirtmektedir.

Tartisma ve Sonug

Program degerlendirme c¢aligmalarinin amact egitim programlarinin etkililigi hakkinda yargida
bulunmak ve programdaki aksakliklarin kaynagini tespit ederek gerekli diizenlemelerin yapilmasini
saglamaktir (Erden, 1998). Ancak bu program degerlendirme c¢alismalari, bilimsel yollarla
gerceklestirilmelidir. Bu sayede programla ilgili gegerli ve giivenilir doniitler almabilir. Bu
arastirmada da Ogretmenlerin, 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokul ikinci sinif
diizeyinde uygulamaya konulan Ingilizce dersi Ogretim Programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme
durumu ve degerlendirme boyutlari ile programa iliskin genel gortislerine bagvurulmus ve bu yolla
programin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Elde edilen bulgular g6z éniinde bulunduruldugunda,
ogretmenlerin programla ilgili goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugu soylenebilir. Ankette
bulunan toplam 42 maddenin 31’inde olumlu, 11’inde olumsuz goriisler agir basmaktadir.

Ingilizce dersi Ogretim Programinin hedef boyutuyla ilgili bulgulara bakildiginda, gretmenler 8
maddenin 7’sinde olumlu goriis bildirmistir. Ancak bu yedi maddede belirtilen olumlu goriis oranlari
%34 ile %58 arasinda degismektedir. Ozellikle kazanimlarin ulagilabilirligi ve anlasilirligr ile ilgili
olumlu gotrsler ile ilgili ifadelere kismen oranlari birbirine yakindir. Ari (2014) da altinct smif
Ingilizce programina yonelik yaptigi calismada 6gretmenlerin hedeflerin ulagilabilir olmadigim
diisiindtigtinii belirlemistir. Burada kazanimlarin niteliklerine karsi tist dtizeyde olumlu tepki
olmadig1 yorumu yapilabilir. fleriye déniik bu programin gelistirilme galismalarinda kazanimlarin
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niteliklerini artirmaya yonelik eylemler gerceklestirilebilir. Ayrica burada bulunan kazanimlarin,
tilkenin sosyal ve kiiltiirel durumunu g6z ontinde bulundurmasiyla ilgili maddeye katilimcilar
olumsuz goriis bildirerek kazanimlarin tilkenin sosyal ve kiiltiirel degerleri ile uyusmadigini
belirtmigtir. Kazanimlarin bu yoniintin de gelistirilmesi gerekmektedir ¢linkii hedefler toplum
sartlarina ve ihtiyaglarina cevap vermelidir (Varig, 1976). Diger caligmalara bakildiginda hedeflerle
ilgili benzer sonuglar goriilmektedir. Biiyiikduman’m 2005 yilinda birinci kademe Ingilizce gretim
programina iliskin gerceklestirdigi calismada katilimcilarin %63’ti programdaki amag ifadelerinin
yeterince acitk oldugunu ve %64’ti de programdaki amaclarin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun
oldugunu ifade etmistir. Benzer bir sekilde Er'in 2006 yilinda gerceklestirdigi 4 ve 5. Simif Ingilizce
ogretim programlarinin degerlendirilmesini amaglayan calismasinda da programin amaglarinin
anlasilir oldugu, amaglarin birbirini desteklemekte oldugu ve amaglarin, 6grencilerin gelisim
dtizeylerine uygun oldugu sonucuna varilmistir.

icerikle ilgili olarak katilimcilarm, Milli Egitim Bakanhigrmin okullara gonderdigi ders
kitaplarinin, programin genel hedefleri ile uyumlu olmadigini belirtmesi diistindiirticiidiir. Benzer bir
sonug, Biliyikduman'in calismasinda da gortilmektedir. Biiytikduman'in arastirmasina gore
ilkogretim birinci kademe Ingilizce ders kitabi, programin amaglariyla tutarli degildir (2005).
Dolayisiyla bir 6nceki programda mevcut olan eksiklik yeni programda da giderilememistir. Ayrica
katihmcilara gore konular kolaydan zora dogru bir sira izlememektedir. Oysaki hedeflerin ve
dolayisiyla da igerigin kolaydan zora dogru siralanmasi onemlidir. Yine katilimcilara goére konular,
gereksiz bilgi ve ayrintilar icermektedir. Bu durumun da ilerideki calismalarda ele alinmasi
gerekmektedir. Er'in calismasinda igerigin ogrencilere eglenceli, stresten uzak bir egitim ortami
olusturmaya elverisli olmadig1 ve igerikte gereksiz bilgi, ayrinti ve tekrar oldugu sonucuna
ulagilmigtir (2006). Mevcut ¢alismada da katilimeilar konularin, gereksiz bilgi ve ayrinti igerirdigini
belirtmistir. Dolayisiyla bu bulguda bir paralellik bulunmaktadir. Ancak yine mevcut calismada
katilimcilar igerigin, Ogrencilere stresten uzak, eglenceli bir egitim ortami olusturmaya elverisli
oldugunu belirtmislerdir. Bu farklihigin sebebi, Eri'in caligmasinin, ilgili programin 2005 yilinda hentiz
uygulanmaya bagladiktan hemen sonra gergeklestirilmis olmasi ve gegen siire igerisinde gereken
degisikliklerin yapilmig olmasi olabilir. Ayrica iki ¢aligmanin konusu olan programlarin hedef
kitlesinin yas gruplar1 farkhdir. Mevcut c¢alismadaki program ilkokul ikinci simf diizeyi icin
gelistirilmistir ve ozellikle ogrencilerde Ingilizce diline karsi olumlu tutum gelistirmeyi
hedeflemektedir (TTK, 2013).

Ogrenme-dgretme siireci ile ilgili bulgulara bakildiginda katilimcilarin biitiin maddelere olumlu
gortis bildirdigi goriilmekle birlikte ti¢ konuyla alakali maddelere nispeten diisiik oranda olumlu
gortis bildirilmistir. Bunlardan bir tanesi Onerilen yontemlerin kazanimlar1 gerceklestirmeye
uygunlugu konusudur. Kazanimlarla ilgili boyutta da maddelere diisiik oranda olumlu goriis
bildirildigi goriilmektedir. Yine igerik boyutunda yer alan MEB’in sundugu ders kitaplarinin
programin genel hedefleri ile uyumlu olmadigi bulgusu ile aymi dogrultudadir. Sonug olarak
kazanimlar ile icerik ve yontemler arasinda bir problem oldugu soylenebilir. Diger iki diisiik oranl
madde de ders sirasinda okuma ve yazma etkinliklerinin gergeklestirilmesi ile ilgili olan maddelerdir.
Okum ve yazma etkinliklerinin yapilmamas: gerektigini ifade eden maddelere nispeten dtisiik oranda
katilimin gosterilmesinin sebebi 6gretmenlerin yillardir diger sinif diizeylerinde ders islerken edindigi
aliskanliklar olabilir. Oysaki mevcut program okuma ve yazma etkinliklerinin oldukca smirh
tutulmasi gerektigini ifade etmektedir. Buna ek olarak s6z konusu program 6grencilere okuma-yazma
veya dilbilgisi etkinliklerinin yaptirilmasindan ziyade dinleme ve konusma etkinliklerine yer
verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu acidan 6gretmenlerin programla yiiksek oranlarda ayni
fikirde olmasi oldukga 6nemlidir ¢iinkii bu durum iki ve tigtlincii sinif programlarinin temelinde yer
alan konulardan biridir. Bunlarin disinda o6gretmenlerin, programin &grenme-6gretme ile ilgili
ongoriileri ile paralel bir goriis ortaya koydugu soylenebilir. Ilgili alismalara bakildiginda, Er'in
(2006) bulgulari ile mevcut ¢alismanin bulgular: arasinda “6nerilen yontem ve teknikler, 6grencilere
Ingilizce dilini sevdirecek niteliktedir” maddesine verilen yanitlar baglaminda paralellik
bulunmaktadir. Her iki ¢calismada da bu maddeye katilimcilar olumlu goriis belirtmistir.
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Programin degerlendirme boyutuyla ilgili bulgulara bakildiginda ise iki maddede katilimcilarin
olumsuz goriis bildirdigi gortilmektedir. Birincisi, programin degerlendirmenin nasil yapilacagi
konusunda yeterince bilgilendirici olmamasi sorunudur. Bu sorun ilerideki program gelistirme
calismalarinda diizeltilebilecek niteliktedir. Bir diger durum ise 0gretmenlerin, Onerilen 6l¢me ve
degerlendirme yontemlerinin, 6grencilerin kazanimlara ulasip ulasmadiklarini ortaya cikaracak
nitelikte olmadig1 yontindeki fikirleridir. Bu goriis oldukca diistindiirtictidiir ¢linkii degerlendirme,
programin arzulanan sonuglara ulasip ulasmadigina odaklamir (Ornstein & Hunkins, 2009).
Arzulanan sonuglarin, programin hedefleri oldugu nettir. Dolayisiyla bu sonug dikkate alinmali ve
gereken diizenlemeler gerceklestirilmelidir.

Programla ilgili genel gortislere iliskin bulgular géz éntinde bulunduruldugunda programla ilgili
onemli donititler goze carpmaktadir. Burada dort madde i¢in olumsuz goriigler agir basmaktadir.
Birincisi, 6gretim programinin tanitimi konusudur. Ogretmenler programin kendilerine yeterince
tanitilmadigini  belirtmektedir. Katilimcilarin  %93'tiniin, programla ilgili herhangi bir egitim
almadiklarini belirtmesi bu bulguyu agiklamaktadir. Ikinci olarak katilimeilar, programin iilke
genelinde Ingilizce dilinin 6gretiminde bir baslangic igin yeterli olmadigini belirtmektedir. Topkaya
ve Kiiciik’tin (2010) arastirmasinda da bu bulgu i¢in bir parallellik mevcuttur. Yine géze ¢arpan diger
bulgular ise Ogretmenlerin haftalik ders saatinin ve okullarin fiziki imkanlarimin programin
uygulanmas: igin yeterli olmadigini diistinmesidir. Topkaya ve Kiiciik (2010) de arastirmasinda
programin, okullardaki gesitli problemler (sinif mevcudu, arag-gereg) dolayisiyla uygulanmasinin zor
oldugu sonucuna ulagmistir.

Sonug olarak, katilimcilardan elde edilen bulgulara gore asagidaki oneriler getirilebilir: egitim
programinin hedefleri gozden gegirilmeli ve igerik, 6grenme-6gretme durumlar: ve degerlendirme
Ogeleri bu hedefler dogrultusunda yapilandirilmalhdir; &gretim programi Ogretmen ve diger
paydaslara yeterli diizeyde tanitilmalidir; okullarin fiziki imkanlari, programi uygulamaya elverisli
hale getirilmelidir; 6gretim programi igerisinde, degerlendirmenin nasil yapilacagi konusunda
Ogretmenlere rehberlik yapacak bilgiler bulunmalidir; bu program uygulamada hentiz bir yilimu
doldurmamus bir programdir. flerleyen aylarda hem katilimci hem de aragtirmanin igerigi baglaminda
daha kapsamli ¢alismalar gergeklestirilmeli ve programi daha iyi diizeye getirecek Onerilerde
bulunulmalidir.
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Extended Abstract

Evaluation of the 2nd Grade English Language Curriculum

Today, it is widely accepted that the basic components of a curriculum are aims, content,
teaching-learning process and evaluation. With reference to this consensus, curriculum development
can be defined as “the body of dynamic relationships between the aims, content, teaching-learning
process and evaluation” (Demirel, 2010). With the effect of rapidly changing era and technology and
renewals in the field knowledge, it is totally normal for curriculums to be renewed. However, the
efficiency of these modified curriculums requires to be assessed. It can be observed in literature that
the last step of curriculum development is evaluation (i.e. Tyler, 1949; Taba, 1962; Wulf & Schave,
1984). The process of curriculum evaluation can be structured variably in accordance with the
knowledge, abilities and the philosophies of the evaluators. Therefore, the process of curriculum
evaluation can be seen in five different structures: Objectives-Oriented, Management-Oriented,
Expertise-Oriented, Consumer-Oriented and Participant-Oriented.

Teaching a foreign language in Turkey has a long history. However, for the first time on February
the first 2013, teaching English started to take place in second and third grades (Talim ve Terbiye
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Kurulu Bagkanligi, 2013). Therefore, a novel curriculum for English courses was developed. So, the
second grade English curriculum is important because it was enacted for the first time in this grade
level.

This research aims at assessing the second grade English curriculum in terms of the opinions of
English teachers. Single screening model was used in the study. Besides, component-oriented
curriculum evaluation approach was used since the teachers’ opinions related to the objectives,
content, teaching-learning process and evaluation components of the curriculum were taken and
assessed individually. The participants of the study consisted of 163 teachers of English language who
taught English to second graders in 2013-2014 academic year. 134 of the participants (82%) were male
and 29 (18%) were female. Only 12 of the participants (7%) received training (seminar, contact
meeting, in-service training, etc.) about the new curriculum. The data of the study were collected via
an online-survey which was prepared by the researchers. It consisted of some questions aiming at
determining the demographics and 42 items aiming at learning about the views of participants about
the curriculum. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the questionnaire was calculated as 0.90.

About the objectives of the curriculum, the participants stated that the objectives of curriculum
are comprehensible, reachable, consistent with each other, integrative, appropriate for the children’s
developmental and learning levels and principles of student-centered learning approach and can be
beneficial in students’ daily lives. However, they also stated that the objectives are not appropriate for
the state’s cultural and social characteristics.

About the content of the curriculum, the participants had a positive opinion on most of the items
but they stated that the course books are not consistent with the objectives, the topics are not arranged
from simple to difficult and the topics involve unnecessary information and details.

About the method of the curriculum, the participants had a positive opinion on all of the items. In
summary, they are in the same line with the curriculum in that the reading and writing activities
should be kept in minimum and listening and speaking activities should be focused. Also they think
that the methods suggested can help the children like learning English. Entertaining activities such as
games, songs and poems are viewed as positive by the participants.

About the evaluation of the curriculum, the participants had a positive opinion on most of the
items but they stated that the curriculum doesn’t give enough information about how to evaluate
students and the assessment techniques suggested in the curriculum are not capable of telling whether
the students achieved the objectives are not.

About the general views on the curriculum, the participants support the decision about starting to
teach English in second grade level. However, they stated that the teachers should have been
familiarized with the curriculum more, weekly course hours are not enough for the curriculum to be
completed, and the physical capacities of the schools are not enough to implement this curriculum.
However, the opinions of the teachers about the new curriculum are positive in overall.

1. The objectives of the curriculum should be revised and the other components should be
structured in accordance with the objectives.

The curriculum should be introduced to the teachers and other relevant partners more.
The physical capacities of schools should be improved so as to implement the curriculum.

The curriculum should involve information for the teachers about how to assess students.

G W DN

This is a novel curriculum. In the future, more comprehensive studies concerning the
evaluation of the curriculum should be conducted.
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