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Oz

Ogretim programina baglilik, tasarlanan programmn &gretmen/paydaslar tarafindan aslina
sadik kalmarak uygulanmasidir. Bu arastirmada 2013-2014 egitim — &gretim yilinda uygulamaya
konulan dokuzuncu smif matematik dersi 6gretim programi, 6gretim programina baghiligin uyma
ve katilma tepkileri bilesenleri agisindan incelenmistir. Coklu durum deseninde tasarlanan
aragtirmada ¢aligma grubunu farkl okul tiirlerinde (Anadolu Lisesi, Anadolu fmam Hatip Lisesi ve
Saglik Meslek Lisesi), dokuzuncu smifta ders veren iig 6gretmen olusturmaktadir. Veriler goriisme,
gozlem ve dokiiman inceleme yontemleri ile toplanmais, betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir.
Bulgulara gore, dgretmenlerin programda yer almayan kazamimlara yonelik sorular sordugu,
programdaki konularda o6grencilerin seviyelerine gore degisiklik yaptiklari, giinlitk hayat ile
matematik arasinda iliski kurmada zorlandiklari, performans - proje 6devi ve akran / 6z
degerlendirme gibi 6lgme araglarimi ya hi¢ kullanmadiklar1 ya da &grencilerin soru ¢dzmesi
seklindeki odevleri performans odevi olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Arastirmanin
yapildig1 smuflarda 6gretmen merkezli bir 6gretim yiiriitiildiigii, projeksiyon ve akilli tahta gibi
materyallerin olmadig1 ve dgretmenlerin genellikle kalem ve tahtay1 kullanarak ders isledikleri
gozlemlenmistir. Ogretmenlerin programa baghliklarinda &grenci, program, 6gretmen ve kuruma
dair 6zellikler ile merkeziyetci egitim sisteminin belirleyici olabildigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar sozciikler: Ogretim programina baghlik, dokuzuncu smif matematik programi,
uyma, katilimar tepkileri.

Abstract

Curriculum fidelity can be defined as the degree to which teachers or stakeholders abide by a
curriculum’s original design when implementing it. In this study, the ninth grade mathematics
curriculum introduced in the 2013 — 2014 academic year was investigated in terms of curriculum
fidelity components of adherence and participant responsiveness. Case study design was used and
the data were gathered through semi-structured interviews, document analysis and classroom
observations. The participants consisted of three mathematics teachers teaching ninth grade
mathematics at different types of schools. The data were analyzed through descriptive analysis. The
findings revealed that the teachers, who participated in study, asked questions about objectives that
were not included in the curriculum, modified curriculum content according to students’ level, have
difficulty making connections between mathematics and real life, did not use performance- project-
peer/self-assessment or assess assignments of solving problems as a performance assessment. It was
also observed that in the classrooms where the study was conducted, teacher centered methods were
used and technological devices like smart board, projection etc. were not present. The study
concluded that curriculum fidelity of teachers might be affected by student characteristics, curriculum
properties, teacher characteristics, institutional features and a centralistic educational system.

Key words: Curriculum fidelity, ninth grade mathematics curriculum, adherence, participant
responsiveness.
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Giris

Artan bilgiler, degisim ve matematik 6gretimindeki yeni yaklagimlarin etkisiyle, matematik dersi
O0gretim programlarmin zaman zaman giincellenmesi ihtiyac1 ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim ge¢mis
doénemlerde matematik 6gretim programlar1 benzer gerekgelerle bir¢ok kez yenilenmistir. Ulkemizde
Cumbhuriyet doneminde yiiriirliige konulan matematik programlari; 1924, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990,
1999, 2005 ve en son 2013 yillarinda yiriirliige girmistir. Milli Egitim Bakanligimin (MEB), 2013
yilinda Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda yaptigi degisiklikler sonucu giincellenen
Ogretim programinin ilk uygulamasi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda kademeli olarak uygulamaya
koyulmustur.

Ote yandan, Tiirkiye’'nin matematik dersiyle iliskili olarak ulusal ve uluslararasi sinavlardaki
basar1 diizeyi diistindiiriici durumdadir: TIMSS 2011’de matematik basaris1 agisindan Tiirkiye,
Avrupa filkeleri arasinda sondan ikinci siradadir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013). Benzer sekilde,
2009 PISA’da 65 katilimar tilke arasinda ise 41., 33 OECD iilkesi arasinda 31. olmustur (Milli Egitim
Bakanligr [MEB], 2010). Tiirkiye genelinde bir buguk milyondan fazla &grencinin girdigi
Yiiksekogretime Gegis Sinavi (YGS)'nda 40 soruluk matematik testinde 2012 ortalamasi 6.92, 2013
ortalamasi 7.5 ve 2014 ortalamasi ise 6,1’dir (Olgme Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2012a;
Ol¢me Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2013a; Ol¢me Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM],
2014a). Lisans Yerlestirme Smavlari’'nda (LYS) 50 soruluk matematik testinde 2012 yili matematik
ortalamasi 14.43, geometri ortalamasi 7.5 (Olgme Segme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2012b), 2013
yili matematik ortalamasi 12.88, geometri ortalamasi 4.54 (Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
[OSYM], 2013b), 2014 yili matematik ortalamasi 10,58, geometri ortalamasi 6,02’dir (C)lgme Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2014b). Bu durumun 6grencilerden, &gretmenlerden, okuldan ve
o0gretim programindan kaynaklanan nedenleri olabilir. Matematik dersi 6gretim programlarimin
tasarlandig1 sekliyle uygulanip uygulanmadiginin incelenmesi yoluyla, sinavlardaki basar1 diizeyinin
diisiik olmasinin nedenlerinden bazilar1 ortaya ¢ikarilabilir.

Yukarida belirtildigi gibi, Cumhuriyet tarihi boyunca matematik dersi 6gretim programlar1 pek
cok kez degisiklige ugramis ve Ogretmenlerden yeni programi uygulamalari beklenmistir. Yurt
disinda son yillarda yapilan arastirmalar, 6gretim programlarinin kendisinden ziyade programi
uygulama siirecine yonelmis durumdadir. Bagka bir deyisle, programin nasil ya da ne sekilde
uygulandig1 daha ¢ok mercek altina alinmaktadir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Gelistirilen ya da
uygulanmaya baslanan yeni bir 6gretim programinin égretmenler tarafindan ne kadar benimsendigi
ve uygulamaya ne kadar yansitildiginin belirlenmesi harcanan emek, para ve zamanin bosa
gitmemesi agisindan 6nemlidir. 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
yeni ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin iilke genelinde uygulanmaya baslanmasiyla
“Acaba Ogretmenler yeni 6gretim programina uyum saglayabildiler mi?, Programa ne kadar sadik
kalabiliyorlar? Farkli okul tiirlerinde programa baglilik gostermek zorlasiyor mu?” gibi sorularin
cevaplandirilmas: 6gretim programlarinin daha iyi islemesi, 6gretmenlerin yeniliklere uyum siirecinin
anlasilmasi ve bu yonde stratejilerin gelistirilmesi agisindan gerekli goriilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1970-80°li yillardan beri ¢ok sayida arastirmaya konu olan
O0gretim programina baglilik kavrami, 6zellikle saghk (miidahale programlari, uyusturucu kullanimini
engelleme programlar1 vb.) (Backer, 2000; Dane ve Schneider, 1998; Dusenbury, Brannigan, Falco ve
Hansen, 2003) ve egitim alanlarinda (Remillard, 2005; Songer ve Gotwals, 2005; Vartuli ve Rohs, 2009)
dikkat cekmektedir. Ogretim programina baglilik; “tasarlanan programin dgretmen / paydaslar
tarafindan aslina sadik kalinarak uygulanmas1” olarak tanimlanmaktadir (Biimen ve dig. 2014).
Ogretim programlarinin basarili ya da basarisiz olup olmadigini acgiklamanin en 6nemli yollarindan
biri, 6gretim programina baglilik kavraminin incelenmesidir (Dusenbery ve dig., 2003). Ogretim
programina baglilik calismalari, programlart farkh kisiler uyguladiginda siire¢ ve {riinlerin
yorumlanmasi, programin niye uygulanmadig1 ya da yeniliklerin neden siirekli hale gelemedigi
hakkinda bilgi saglamas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir (Fullan ve Pomfret, 1977).
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Dusenbury ve dig. (2003) 6gretim programina bagliligin uyma, doz/siire, uygulamanin kalitesi,
katilimcilarin tepkileri ve program farkliliklari olmak {izere bes boyutta 0l¢iilebilecegini belirtmistir.
Uyma, program Ogelerinin materyallerinin Onceden belirlenmis haliyle etkin bir sekilde
uygulanmasidir. Doz/siire, programin uygulanma sikligi, sayisi ve siiresidir. Uygulamanin kalitesi,
programda Onerilen yontem tekniklerin uygulayicilar tarafindan uygulanma tarzidir. Katilimcilarin
tepkileri, programa Kkatilan kisilerin yeniligi sahiplenme seviyelerinin gostergesidir. Program
farkliliklar: ise, yeni 6gretim programini benzer ya da 6nceki programlardan ayirt eden 6zellikleridir.

Alanyazinda programa baglilig1 etkileyen faktorler; ogretmen egitimi, ogretmen ozellikleri,
program Ozellikleri ve kurumsal 6zellikler olarak belirtilmistir (Dusenbury ve dig., 2003). Biimen ve
dig. (2014)'nin yaptig1 calismada alanyazindaki faktorlere ek olarak; Tiirkiye baglaminda bolgesel,
sosyo-ekonomik, Kkiiltiirel oOzellikler, 6grenci Ozellikleri, merkeziyetci egitim sistemi ve gelecegi
belirleyici sinavlarin da programa baglilig: etkileyebilecegi belirtilmistir.

Tiirkiye’de 6gretim programlari ve 6gretmenlerle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretim
programina baghlik kavramindan pek bahsedilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
yeni Ogretim programlarina uyum siirecine odaklanan calismalar mevcuttur. Ogretim programi
etkinliklerinin uygulamadaki etkililigi (Aydemir, 2011), yapilandirmaci 6gretim yaklasimi hakkinda
O0gretmenlerin algis1 ve uygulamasi (Atila, 2012; Karakus, 2010; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008), 6gretim
programinin simif i¢i uygulamalarimni etkileyen faktorler (Kaya, Cetin ve Yildirim, 2012) ve matematik
ders kitaplar1 (Altun, Arslan ve Yazgan, 2004) ile ilgili calismalar yapildig: goriilmektedir.

Daha once belirtildigi gibi, 2013 yilinda yenilenen lise Matematik dersi o6gretim programiyla
matematik ve geometri dersleri birlestirilmis, bazi konular1 ilgili programdan g¢ikarma, bagka
konularla birlestirme, farkli sinif diizeylerine aktarma gibi degisiklikler yapilmistir. Bu 6nemli
degisikligin 9. simftan itibaren baslamasi (10, 11 ve 12. smiflarda eski Ogretim programinin
siirdiiriilmesi), Ogretim programina bagliligin ne durumda oldugu konusunda arastirmalar
yapilmasina ihtiya¢ oldugunu diisiindiirmektedir.

Bu arastirmanin amaci, 9. Simif Matematik dersinde 6gretim programina baghligi uyma ve
katilimar tepkileri bilesenleri agisindan; Anadolu Lisesi, Anadolu Saglik Meslek Lisesi ve Anadolu
Imam Hatip Liselerinde derinlemesine incelemektir. Bu baglamda Matematik Ogretim Programi
(MOP)'nin; kazamimlar, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve dlgme degerlendirme agisindan nasil
uygulandig1 uyma bilegenini; matematik 6gretmenlerinin MOP hakkindaki diisiinceleri de katilimct
tepkileri bilesenini olusturmaktadar.

Lise matematik dersi 6gretim programlar1 2013-2014 egitim 6gretim yilinda yenilenip kademeli
olarak uygulamaya baglandigindan, arastirmaya katilan okullar acisindan MOP'nin ilk yilinda
uygulamada yasananlarin ve arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin program hakkindaki diisiincelerinin
belirlenmesinin 6nemli olacagi sdylenebilir. Biimen ve dig. (2014)'nin Tiirkiye baglaminda 6gretim
programina baghlig1 etkileyen faktorlerin ii¢ okul tiiriindeki {ic matematik dgretmeninin MOP’'na
baghlik agisindan gegerli olup olmadiginin goriilmesinin de miimkiin olabilecegi diistiniilmiistiir.
Calisma ¢ok sinirhi bir katilimer grubuyla yiiriitiilmesine ragmen, ti¢ farkli okul tiiriinde programin
uygulamas1 incelenecegi i¢in programa baglhilig1 etkileyen faktorlerin okul tiiriine gore degisip
degismedigine yonelik bulgularin alanyazina katk: saglayacag: sOylenebilir. Calismadan elde edilecek
bulgularin Tiirkiye'deki 6gretmenlere ya da okullara genellenmesi miimkiin degildir ancak konu ile
ilgili arastirmalarin ¢ok az olmasi ve programa baghlik bilesenleri hakkinda ilk kez veri toplanmasi
nedeniyle alanyazina katki sunulabilecegi diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada {i¢ farkh lise tiiriinde Ogretim programina baghligin uyma ve katilimar tepkileri
bilesenleri biitiinciil olarak incelendiginden, her ii¢ okulda gergeklestirilen gézlem ve goriismelerde
ayni formlar kullanildigindan ve okullar arasinda karsilastirma yapildigindan (Yildirim ve $imsek,
2011) nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil ¢coklu durum calismasi temele alinmistir.
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Calisma Grubu

Tirkiye'de Ogretim programlari merkezden gelistirilmekte ve okullarin programlari aynen
uygulamas1  beklenmektedir. Programi uygulamayan Ogretmenler hakkinda sorusturma
acilabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢alismay: kabul etmeyebilecegi ve/veya calisma esnasinda
arastirmacilar1 yanultabilecegi ongoriisiiyle, arastirmaya katilacak Ogretmenler amagh ornekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme (Patton, 2002) yontemiyle belirlenmis, goniilliilitk esasina
gore calismaya dahil edilmistir.

Aragtirmaya farkli durumlar1 yansitacag1 diisiincesiyle bir Anadolu Lisesi, bir Anadolu Meslek
Lisesi ve bir Anadolu Imam Hatip Lisesi dahil edilmistir. Bu okul tiirlerinde gorev yapan birer
matematik Ogretmeni ve dersine girdikleri birer dokuzuncu smif subesinin 6grencileri, ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Anadolu Lisesinde ve Anadolu Imam Hatip Lisesinde gorev yapan
ogretmenler erkek, Anadolu Meslek Lisesinde gorev yapan 6gretmen ise kadindir. Anadolu lisesinde
gorev yapan Ogretmen Ozel yayinevlerinde tepegdz materyalleri hazirlama ve kitap yazarlig1 yapmis
olup, 18 yildir Milli Egitim Bakanligi'na bagl liselerde caligmaktadir. Anadolu Imam Hatip Lisesinde
gorev yapan Ogretmen, Talim Terbiye Kurulu onayli besi ders kitabir olmak {iizere toplam 17 adet
yayinu olan, 10 yillik mesleki kideme sahip bir 6gretmendir. Anadolu Meslek Lisesinde gorev yapan
ogretmen ise 27 yildir Milli Egitim Bakanligi'na bagh liselerde ¢alismaktadir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin hepsi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi anabilim dali mezunudur. Bulgularin
yaziminda kolaylik saglamast igin Anadolu lisesinde gérev yapan gretmen O1, Anadolu Imam Hatip
Lisesinde gdrev yapan &gretmen O2, Anadolu Meslek Lisesinde gérev yapan &gretmen ise O3 olarak
kodlanmuistir.

Aragtirmanin yapildig1 okullardaki siniflarin mevcutlart 30 - 34 kisi arasindadir. Siniflarda
projeksiyon cihazi ve akilli tahta yoktur. Ogrencilerin siralar1 tahtaya bakacak sekilde diizenlenmis ve
O0gretmenin tahtanin Oniinde ve siralarin arasinda sadece gezinebilecegi kadar bir alan vardir.
Anadolu Lisesinde egitim goren Ogrenciler ¢alismanin bir boliimiinde yakindaki bir okulun
dersliklerini kullanmislardir. Anadolu Imam Hatip Lisesindeki Ogrenciler de simuf yetersizligi
nedeniyle bagka bir mahalledeki egitim kampiisiinde 6grenim gormektedirler. Anadolu Meslek Lisesi
ogrencileri kendi okullarinda 6grenim goérmektedirler.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman incelemesi yontemleri
ile toplanmistir. Programa baglilik bilesenleri ile veri toplama araglarina yonelik bilgiler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1

Aragtirmada Ele Alinan Programa Baglilik Bilesenleri ve Veri Toplama Araglar

1. Programa 2. Katilimar
Uyma Tepkileri
Veri Toplama Araglari ~ Kazanim  Icerik Ogrenme — Ogretme Olgme
Siiregleri Degerlendirme
Goriigsme X X
Gozlem X
Dokiiman Incelemesi X X X
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1. Ogrenme — Ogretme Siireci Gézlem Formu: Ofrenme — Ogretme siireci gozlem formu;
programa uyma bileseninin, 6grenme — 6gretme siireglerine yonelik verilerine ulasmay1 saglamistir.
MOP arastirmacilar tarafindan incelenerek bir gozlem formu hazirlanmistir. ik olarak nicel bir
gozlem formu olusturulmak istenmis ancak nicel gézlem formunda veri kaybinin fazla olabilecegi
diisiincesiyle Ogretmen rolii, dersteki &grenci etkinlikleri, derste kullanilan sorular/6rnekler ve
kullanilan materyallerin dikkate alindig1 bir nitel gézlem formu olusturulmustur. Gelistirilen gozlem
formu ile iki deneme gozlemi yapilmis ve gozlem sonuglarinin arastirmacilar tarafindan incelenmesi
sonucunda, 6grenme — Ogretme siireclerine yonelik verilerin bu goézlem formuyla toplanabilecegi
kanisina ulagilmistir.

2. icerik Kontrol Listesi: icerik kontrol listesi; programa uyma bilesenin igerik boyutuna yonelik
veri toplamada kullanilmigtir. Derste islenen konular1 belirlemek igin ders kitabindaki konular ve bu
konularin alt basliklar: dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan icerik Kontrol Listesi gelistirilmistir.
MOP'nda konular ve konularin alt baslklar: ayrintili bir sekilde belirtilmedigi igin, Igerik Kontrol
Listesi ders kitabindan {initeler ve iinitelerdeki konular dikkate alinarak hazirlanmistir.

3. Gériisme Formu: Ogretmenlerle yapilan goriismeler; §gretim programina baghligin programa
uyma boyutunun o6l¢me degerlendirme siirecine ve katilimc tepkileri bilegsenine yonelik veri
saglamistir. Dokuzuncu sinif matematik 6gretmenlerinin 6gretim programi hakkindaki diisiincelerine
yonelik veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu; 6gretim programinin kazanimlars, igerigi, 6grenme
— Ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireci gbz éniinde bulundurularak hazirlanmistir. Ayrica
goriisme formunda Ogretim programina baglilig: etkileyen faktorler arasinda olabilecegi dngoriisiiyle,
matematik dersi ile geometri dersinin birlestirilmesi hakkinda ve 6gretim programinin bir parcasi
oldugu dustlincesiyle ders kitab1 hakkinda da birer soru bulunmaktadir. Gozlemler sirasinda da
goriisme formuna iki adet soru eklenmistir. Goriisme formunun son halinde 16 soru bulunmaktadir.
Dokuzuncu smifa ders veren iki yillik matematik 6gretmeni ile goériisme formunun denemesi yapilmig
ve bazi diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gorlisme formunda “Mevcut programda 6gretmen "rehber"
roliinii istlenmektedir. Sizin bu duruma bakis a¢iniz nedir? Programi size verilen bu rol agisindan
degerlendirir misiniz? Yillik planinizi esnetmeye ihtiya¢ duyuyor musunuz (ders saati ekleyip
¢ikarma veya konu ekleme ¢ikarma vb.)? Eger yapiyorsaniz bunun nedenlerinden bahseder misiniz?”
gibi sorular yer almaktadir.

4. Dokiiman Incelemesi: Programa uyma bileseninin; kazanim, igerik ve 6l¢me degerlendirme
boyutlarina yonelik veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Bu amagla 6gretmenlerin ilk
dénem uyguladiklar: {i¢ yazili sinavin sorular1 ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders verdikleri
simifta goniillii olan, okunakli yazan ve devamsizlik yapmayan {i¢ Ogrencinin tarih belirterek
tuttuklart matematik dersi defterleri kullamilmigtir. Ogretmenlerin konulara ne kadar siire
ayirdiklarini belirlemek igin 6grencilerin defterlerine her dersin basinda tarih belirtmeleri istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde 6gretmenlerin goriismelerden etkilenerek goézlemler esnasinda farkh
davranabilme ihtimali goz ontine alinarak, once gozlemler gerceklestirilmistir. Calismaya katilan her
ogretmen dokuz ders saati gozlenmistir. Gozlemler esnasinda derste her 5 ila 10 dakika arasinda not
tutulmustur. Gézlemlerden elde edilen veriler analiz edildikten sonra goriismeler gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler 45 dakika ile 1 saat arasinda siirmiistiir. Goriismeler dgretmenlerin
onayl ile ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina almmistir. Goriismelerden sonra 0Ogrenci
defterlerindeki ilgili kisimlarin fotokopileri g¢ekilmistir. Gézlem yapmak {izere okula gidildiginde
yazili sinav sorular1 6gretmenlerden alinmaistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Nitel arastirmalarin veri analizinde yaygin olarak kullanilan betimsel analiz yonteminde, elde
edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler goriisme ve
gozlem stireglerinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
calismada da goriisme ve gozlemlerden elde edilen veriler, siirecte kullanilan sorular dikkate alinarak
diizenlenip yorumlandigindan betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde kullanilan
temalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Goriisme ve Gozlem Verilerinin Analiz Edildigi Temalar

Kullanilan veriler Temalar

Goriigsme Verileri *  Matematik ve geometri dersinin birlestirilmesi
*  Matematik ders kitab1
. Ogretim programinin hedefleri (kazanimlar)
. Ogretim programinin icerigi
. Ogretim programinda 6gretmenin rolii
. Ogretim programindan faydalanma
. Ogretim programinda 6nerilen yontem — teknikler

. Ogretim programinda 6nerilen 6l¢me araglari

Gozlem Verileri ¢ Derste kullanilan sorular
*  Derste kullanilan materyaller
*  Dersteki 6grenci etkinlikleri

+  Ogretmenin dersteki rolii

C)gretmenlerin programin igerik boyutuna bagliligini belirlemek igin, 6grencilerin defterleri ile
icerik kontrol listesi karsilagtirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yazili sinav sorularmin her biri, dlgtiigi
kazanim acisindan programda belirtilen kazanimlarla karsilagtirilarak yorumlanmuistir.

Inandiricilik ve Teyit Edilebilirlik

Gozlemler alt1 hafta siirmiistiir. Miimkiin oldugunca her hafta her 6gretmenin bir ders saati
gozlenmeye calisilmistir. Calisma boyunca her 6gretmen dokuz ders saati boyunca gozlenmistir.
Goriisme formundaki sorularin 6gretmenler tarafindan anlasilirligini saglamak icin 2013 — 2014 egitim
Ogretim yilinda 9. smiflara ders veren, iki yillik deneyimi olan bir lise matematik dgretmeni ile
denemesi yapilmistir. Bu deneme sonunda bir sorunun anlasilamayabilecegi doniitiiniin gelmesi
iizerine alternatif bir soru hazirlanmistir. Goriismeler transkripsiyon edildikten sonra 6gretmenlere
gonderilerek diizeltmek ya da eklemek istedikleri seylerin olup olmadig sorularak katilimcr teyidi
almmuastir. Gorlisme verilerinde inandiriciligl saglamak icin, ayni1 goriiste iseler 6gretmenlerden bir
tanesinden alinti yapilmistir. Farkli goriiste olan 6gretmen varsa muhakkak farkli goriis belirten
Ogretmenden alint1 yapilmistir. Ayrica ayni goriiste farkli nedenler belirten 6gretmenler oldugunda
da, her iki Ogretmenden alinti yapilmistir. Ogretmenlerin ogrettikleri ders igeriklerinin
belirlenmesinde toplanan verilerin teyit edilebilirligini saglamak icin, her siniftan {i¢ 6grenci segilmis
ve bu 6grencilerin defterleri karsilastirilarak veriler analiz edilmistir.
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Bulgular

Ogretim Programina Bagliligin Uyma Bilegenine Iliskin Bulgular

C)gretim programina bagliligin uyma bilesenine iligkin bulgular, 6gretim programiin 6geleri
olan kazanimlar, icerik, 6grenme — Ogretme siiregleri ve Slgme — degerlendirme alt bagliklarinda
sunulmustur.

Programdaki Kazanimlara Uyma ile 11gili Bulgular

Programa uyma ile ilgili ilk bulgular, 6gretmenlerin ilk dénem uyguladiklar: {i¢ yazili sinavin
sorular1 incelenerek elde edilmistir. Oncelikle MOP'nda yer alan kazanimlarin Bloom, Engelhart,
Furst, Hill ve Krathwohl (1956) biligsel alan taksonomisi agisindan durumu incelenmis, daha sonra bu
kazanimlara dayal1 olmasi beklenen ti¢ yazili sinavda yer alan sorularin biligsel alan taksonomisindeki
durumu belirlenmistir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3

MOP’nda Yer Alan ve Smavlarda Olciilen Kazanimlarmn (Sorularin) Bilissel Diizeylerinin Karsilastirilmas:

MOP 01 02 03

K* u** K* u** K* u** K* u**

KUMELER
Kiimelerde Temel Kavramlar 4 1 - 3 - 2 - 2
Kiimelerde islemler 3 2 - 11 - 14 - 6

DENKLEM VE ESITSIZLIKLER

Gergek Sayilar 1 - - - 2 - 4
Birinci Dereceden Denklem ve Esitsizlikler 2 6 - 8 - 6 - 9
Ustlii ifade ve Denklemler 1 1 - 6 - 6 - 6
Denklem ve Esitsizliklerle Hgili Uygulamalar - 4 - 3 - 3 - 3

*K: Kavrama (anlama) diizeyi, **U: Uygulama diizeyi

Tablo 3'te goriildiigii gibi, MOP'nda belirtilen {initelerde kavrama diizeyinde 11 adet kazanim
olmasina ragmen higbir 6gretmen kavrama diizeyinde yazili sinav sorusu sormamistir. Ug 6gretmen
de yazili sinavlarda sadece uygulama diizeyinde sorular sormustur. Bu durum calismaya katilan {ig
ogretmenin uyguladiklari smavlarda MOP'nda yer alan kazanimlara fazlaca uymadigim
gostermektedir.

Tablo 4'te 6gretmenlerin Kiimeler konusu ile ilgili yazili sinav sorularmin analizi sunulmustur.
Kiimeler {initesi ile ilgili sorular incelendiginde, ii¢ 6gretmenin de programdaki kazanimlardan farkl
kazanimlar1 6lgen sorular sordugu goriilmektedir.
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Tablo 4

Katilimcilarin Kiimeler Konusunda Sordugu Soru Sayilar:

Kimeler 01 o2 03

Kime kavramimni Orneklerle agiklar. Kiimeleri ifade etmek icin farkhi gosterimleri

kullanir. Evrensel kiime, bos kiime, sonlu kiime ve sonsuz kiime kavramlarim

orneklerle aciklar. iki kiimenin esitligini agiklar. Iki kiimenin kartezyen carpimin 0 0 0
agiklar. Kiimelerde birlegim, kesisisim, fark ve tiimleme islemler arasindaki iligkileri

ifade eder. Alt kiitme kavramini ve 6zelliklerini agiklar.

Bir kiimenin eleman sayisin1 bulur.* Alt kiime kavramini problem ¢6ziimiinde

kullanir.* 0 ! 0
De Morgan Kuralin1 uygular.* Birlesim kiimesinin eleman sayisini bulur.* 1 0 0
Verilen bir kiimenin alt kiime sayisin1 bulur.* Kartezyen carpimi verilmis kiimeleri 0 0 1
bulur.*

Alt kiime formiiliinii baz1 6zel durumlarla ilgili problem ¢6ztimiinde kullanr.* 2 0 1
Kiimelerde birlesim, kesisisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar. 0 3 2
Sirali ikililerin esitligini problem ¢6zmede kullanir.* 1 2 1
Iki kiimenin kartezyen ¢arpimini bulur.* 0 2 0
Kiimelerde Kartezyen ¢arpim eleman sayisini ve kiimelerde islemleri problem ) 0 0
¢ozmede kullanir.*

Kiimelerde islemleri kullanarak problem ¢ozer. 6 4 2

*MOP inda yer almayip 6gretmenlerin olctiikleri kazanimlar

Denklem ve Esitsizlikler Unitesi ile ilgili 6gretmenlerin yazili sinav sorulariin kazanimlara gore
dagilimi Tablo 5'te verilmistir. Denklem ve esitsizlikler iinitesi ile ilgili sorular incelendiginde, biitiin
Ogretmenlerin birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin ¢6ziim kiimesini bulma, iistlii ifade iceren
denklem ¢6zme ve oran — orant1 kavramini problem ¢6zmede kullanma kazanimlarina yonelik sorular
sorduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda O1 ve O3 denklem ve esitsizlikleri problemde ¢ozmede
kullanmaya yonelik, O2 ve O3 de programin kazanimlari igerisinde olmayan daha basit kazanimlara
(tam sayilarda islem oOnceligi, rasyonel sayilarda, iistlii sayilarda, koklii sayilarda ve mutlak degerli
ifadelerde dort islem yapma) yonelik sorular sormuslardir.
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Tablo 5

Katilicilarin Denklem ve Egitsizlikler Konusunda Sordugu Soru Sayilar:

25

Denklem ve Esitsizlikler

01

o2

03

Hrasyonel sayilar ve rasyonel sayilar kiimesini aciklar. Gergek sayilar kiimesinde
birinci dereceden esitsizligin 6zelliklerini aciklar. Gergek sayilar kiimesinde aralik
kavramini agiklar.

Rasyonel sayilarda dort islem yapar.* Tam sayilarda islem onceligi kuralin
uygular.* Mutlak degerli ifadelerde dort islem yapar.*

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerini
bulur.

Bir gergek sayinin mutlak degeri ile ilgili 6zelliklerini gosterir

Mutlak degeri problem ¢oziimiinde kullanir.* Tki tane mutlak degerli ifade igeren
birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi ¢ozer.* Ustlii sayilar1 problem
¢ozmede kullanir.

Bilinmeyenli ifade igeren mutlak degerli ifadenin degerini hesaplar.* Birinci
dereceden iki bilinmeyenli denklemin sonsuz elemanli ¢6ziimii olmasi durumunu
problem ¢6ziimiinde kullanir. Birinci dereceden iki bilinmeyenli esitsizligin
¢oziim kiimesini koordinat diizleminde gosterir.* Payday1 rasyonel yapar.*

Mutlak degerli ifade iceren birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin ¢6ziim
kiimelerini bulur. Ustlii sayilarda dort islem yapar.* Ustlii bir sayiy1 bagka bir
sayinin iistii cinsinden yazar.*

Mutlak degerli ifade igeren birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢6ziim
kiimelerini bulur. Koklii sayilarda payday1 rasyonel yapar. Aritmetik ortalamasi
verilmis sayilardan eksik olan1 bulur.*

Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢dziim kiimelerini
bulur.

Ustlii ifade iceren denklemleri ¢ozer.

Koklii ifadeler ve ozelliklerini bir ger¢ek sayinin rasyonel kuvveti ile
iligkilendirerek agiklar.

Koklii sayilarda dort islem yapar.
Oran - orant1 kavramlarini gergek/gercekci hayat durumlarini modellemede kullanur.
Oran - orant1 kavramlarini problem ¢6zmede kullanir.

Denklem ve esitsizlikleri gergek/gercek¢i hayat durumlarmi modellemede
kullanir.

Denklem ve esitsizlikleri problem ¢6zmede kullanir.

*MOP mda yer almayip 63retmenlerin dlgtiikleri kazanimlar

Ogretmenlerin sinavlarda sordugu sorular genel olarak degerlendirildiginde, programda

belirtilen kavrama (anlama) diizeyindeki kazanimlar: 6l¢gmeye yonelik sorularin pek tercih edilmedigi;

bunun yerine uygulama basamagina yonelik sorularmn kullamildig1 goriilmektedir. O2 ve O3'iin basit

diizeydeki kazanimlari O6lgmeye yonelik, hatta denklem ve esitsizlikler konusunda ilkdgretim

seviyesindeki sorulara; Ol’in ise programdaki kazanimlardan daha karmasik kazanmimlar1 6l¢meye

yonelik sorulara yer verdigi sdylenebilir.
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Programmn Icerigine Uymaya Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin ders verdikleri smifta goniillii, okunakli yazan, devamsizlik
yapmayan ii¢ 6grencinin tarih belirterek tuttugu defterler karsilastirmali olarak incelenerek derste
islenen konular belirlenmistir. Arastirmanin yiritiildiigii siiregte 6gretmenlerin isledikleri konularda
birlik olusturmak icin Ustlii ifade ve Denklemler, Koklii ifade ve Denklemler ve Denklem ve
Esitsizliklerle Hgili Uygulamalar konular1 analize dahil edilmistir. @gretmerﬂerin isledikleri konular
Tablo 6'te gosterilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Derste Isledikleri Konular

Konular 01 o2 03

Ustlii saymn tanimi, Ustli sayilarda toplama ve ¢ikarmanin formiilii, Ustlii ifade + + +
iceren denklem, Koklii saymnin tanimi, Koklii ifadelerin 6zellikleri, Kékli sayilarda
carpma ve bolme*, Payday1 rasyonel yapma

Ustlii denklemin tanimi - - R

Ustlii ifade igeren denklemin 6zel durumu, Koklii ifade iceren denklemler, Gercek - - +
sayilarda siralama*

Negatif sayilarin tek ve gift say1 kuvvetleri, Ustlii sayilarda ¢arpma ve bélme islemi, + + -
Bir gergek sayinin negatif kuvveti

Ustleri ayni olan sayilarda ¢arpma ve bdlme, Ustli sayilarda siralama*, Kokl ifade + - +
ile iistlii ifade arasindaki iligki, Bilesik orantr*, Karisim problemleri*, Hiz problemleri,
Yas problemleri®, Isci — havuz problemleri, Yiizde problemleri

Esitsizliklerin koordinat diizleminde gosterimi, Kokiin derecesini genisletme ve + - -
sadelestirme ve kok birlestirme*, Sonsuz Kokler*, Orantinin grafigi*, Kar zarar
problemleri*, Faiz problemleri

Koklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma, Aritmetik ortalama, geometrik ortalama*, Say1 - + +
problemleri

*MOP inda yer almayan konulardir.

u oy

7+ Ggretmenin o konuyu derste isledigi, “-“6gretmenin o konuyu islemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenin isledikleri konular genel olarak degerlendirildiginde; iistlii sayilarda siralama, koklii
sayilarda carpma ve bolme gibi programda yer almayan konularin ii¢ 6gretmen tarafindan da
islendigi goriilmektedir. Program kapsaminda oldugu halde iistlii ifadelerde iissiin tek olmasi
durumu ve koklii ifade iceren denklemlerin sadece O3 tarafindan islenmesi, O3’iin okulundaki
(Anadolu Saglik Meslek Lisesi) dgrencilerin akademik basari puanlarinin diisiik olmasi nedeniyle
dikkat gekici bir bulgudur. Ayrica O2 aragtirmanin yapildig: siire kapsaminda problemlerden sadece
say1 problemlerini islemis; diger problem tiirlerini isleyememistir.

Programin Ogrenme — Ogretme Siirecine Uyma ile 11gili Bulgular
Smiflarda yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin smifta ¢6zd{igii sorulara, 6grenci ve 0gretmen
etkinliklerine, derste kullanilan materyallere odaklanilmistir.

Derste Kullanilan Sorular

Gozlem verilerine gore 6gretmenlerin ¢ozdiikleri sorularin soyut matematiksel / tek dogru cevabi
olan sorular oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler derslerde giincel hayat ile iligkili drneklere yer
vermemisler, ders kitabinda giincel hayat ile iligkili Orneklerden faydalanmamislardir. Derste
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kullandiklar1 yardimcr kaynaklardaki sorular da bu konuda eksik kalmaktadir. C)gretmenlerin hepsi
derslerde agirlikli olarak sadece yeni 6grenilen konular ile ilgili sorular kullanmiglardir. Ogrencﬂerin
daha 6nceki konular ile yeni 6grendigi konu arasinda iligki kurmay1 gerektiren 6rnekleri 01 ve 02
kullanirken, O3 hi¢ kullanmamustr.

Ogretmenlerin derste kullandiklar1 ornekleri se¢iminde etkili olan faktorler ile ilgili goriisme
sirasinda da soru yéneltilmistir. Bu soruya O1, derste kullanacagi drnekleri basitten zora dogru
sectigini ve O3 6rneklerin seciminde sinif seviyesini ve giinliik yasamla ilgili olmasina dikkat ettigini
belirtmistir. O2, bu konuda goriis bildirmemistir.

Derste Kullanilan Materyaller

Uc ogretmen de daha ¢ok geleneksel arag-geregler (tahta, kalem ve silgi) kullanmiglardir. O1 iki
defa kendi diziistii bilgisayarindan elde ettigi bir elektronik kitaptan soru yazmak igin yararlanmisgtir.
Daha oOnce belirtildigi tizere, gozlemlerin yapildig1 siniflarda projeksiyon ve akilli tahta
bulunmamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin kullanabilecegi materyaller smirhidir.

Dersteki Ogrenci Etkinlikleri

Gozlemler boyunca 6grencilerin not tuttugu, tahtadaki soruyu kendileri ¢dzerek bireysel galisma
yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin siniflarda iki kisilik siralarda oturdugu ve 6gretmenin sadece
tahtanin ontinde hareket edebilecegi kisitli bir alan oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, grup
¢alismasi yapilmasi zor goriinmektedir.

Ogretmenin dersteki rolii

Ogretmenler derslerde genellikle “bilgiyi sunan” roliinde olmuslardir. Ogrencilere rehberlik
etme, diisiinmeye sevk eden etkinlikleri yiiriitme daha az gergeklestirilmistir. Okul tiirti fark
etmeksizin biitiin 6gretmenler derslerinde 6gretmen merkezli bir yaklasimi uygulamiglardir.

Programim Ol¢me — Degerlendirme Yaklasimina Uyma Ile 11gili Bulgular

Ogretmenlerin kullandiklar1 6l¢me araglarina yonelik veriler, yazili sinav sorulariin incelenmesi
ve goriisme yontemi ile toplanmistir. Ogretmenler her smavda 10 tane uzun cevapl (klasik) soru
sormuslardir. O3, performans goérevi olarak soru ¢ézme 6devi verdigini, ayrica m giinii kutlamasina
yonelik etkinlikler yaptiklarini ve 6grencilerin bu etkinlik kapsaminda yaptiklarini performans notu
olarak degerlendirdigini belirtmistir. O1 ise 6grencilere ¢ok is yiikii olusturdugu ve smav yaparak
performans notu vermeyi dogru bulmadig icin; dgrencilerin derse katilimini, defter tutmalarin,
¢ozdiigli problemi anlatma siirecini ve kitaptaki etkinlikleri ¢6zmesini degerlendirerek performans
notu verdigini sdylemistir. O2 ise bu konuda goriis belirtmemistir. O3 ve Ol’in bu konudaki
cevaplarindan ornekler soyledir:

...5imdi performansta ne yapiwyor, daha cok bizde soru seklinde... hani konu
bashigi[na] uygun calisma sorusu... giysi boliimiindeki giysi tasarimi yapiyor.
yiyecek boliimii m'li pasta kurabiye yapwor... biz bunu performans olarak
degerlendiriyoruz... [O3]

... Bence her seyi sinavla 6lgmemek gerekir... Onun yerine 6grenci bir problemi
dogru diizgiin  ¢Oziip aktarabilivor mu, tahtaya kalkh§inda onlart da
degerlendiriyorum... [O1]

Ogrencilere proje 6devi olarak ziimrede belirlenen matematik konularinin ya da {inlii
matematikgilerin hayatlarinin arastirilmasi, 6grencilerin durumuna gore olimpiyat sorular1 ya da
konularla ilgili soru ¢ézme ddevleri verilmektedir. O2 ise gdzlemler esnasinda ders arasinda birinci
arastirmaci ile yaptigr sohbette, 6grencilere matematik ve satrang arasindaki iliskiyi ya da GO
oyununu arastirmalarina yonelik 6devler verdigini belirtmistir:
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...Proje devi olarak birkag tane 6grenciye Omer Hayyam't falan incelettirecegim.
Birkag 6grenciye (olimpiyatla ilgili 63renciler var) olimpiyat ¢alismalart ile ilgili
matematiksel odiillii birkag soru verilecek. Zayif olan 68rencilerden de bol soru
cozmelerini isteyecegim... [O1]

03, akran - 6z degerlendirmeyi 6grencilere giivenmedigi i¢cin uygulamadigini belirtmistir. Diger
ogretmenler bu konuda goriis bildirmemislerdir.

...Burada akran degerlendirmesini kullanmadim hi¢ ¢iinkii bir; cocuk eksiyi artiy
verirken kayirmaciligi var mi konusunda bir giivensizligim var...[O3]

Goriildigu gibi, 6gretmenler yazili smavlarda uzun cevapli sorular kullanmaktadirlar.
Ogretmenler proje ve performans odevlerini tam olarak uygulamamakta, genellikle iiriin odakli
degerlendirmeler yapmaktadir. Sadece O1’in siirece dayali degerlendirme yaptig1 sdylenebilir. Akran
ve 0z degerlendirme konusunda da 6gretmenlerin ¢ok fazla bilgi sahibi olmadig: goriilmektedir.

Katilimci Tepkileri ile 11gili Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin MOP hakkindaki tepkilerini belirlemek icin goriismeler
yapilmuistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar; matematik ve geometri dersinin birlestirilmesi,
matematik ders kitabi, 6gretim programinin hedefleri (kazanimlar), dgretim programiin igerigi,
Ogretim programinda &gretmenin rolii, 6gretim programindan faydalanma, 6gretim programinda
Onerilen yontem - teknikler, 6gretim programinda Onerilen 6l¢me aracglari temalar: altinda analiz
edilmistir.

Matematik ve Geometri Dersinin Birlestirilmesi

01, matematik ve geometri dersinin birlestirilmesinin 6gretmenler {izerinde olumsuz bir
yansimas1 olabilecegini belirtirken, 02 ogrenciler iizerinde olumsuz yansimalari olabilecegini
belirtmistir. O3 ise bu birlesmenin herhangi bir degisiklik olusturmadigini belirtmistir.

. Yillardir  63retmenler matematik-geometri diye ayristirddi.  [Ogretmenler]
Okullarin bircogunda sadece matematie ya da sadece geometriye girer duruma
geldi. Bu ayristirmadan dolay: da simdi 0gretmenlere komple matematik- geometri
verilince bircok dgretmen bu alanda sorun yasayacak...[O1]

...5imdi 6grencinin matematik aliskanliklary g6z Oniinde bulundugu zaman,
geometriyi farkly bir disiplin olarak algilamas: calisma seklini- calisma bicimini,
geometri yaklasim tarzimi bile degistirebilir. O yiizden cok dogru bulmadigim
soyleyebilirim...[O2]

... Bu donem matematik anlatacagiz, ikinci donem konularimiz geometri konulari, o
anlamda degisiklik olmads...[O3]

Matematik Ders Kitab:

Matematik ders kitabi temasmin altinda; sayfa sayisi, Ornekler, ders kitabindaki etkinlikler,
boliim sonu sorular kodlari olusturulmustur. Ogretmenler, ders kitabinin sayfa sayisini gok
bulmuslardir. Ug ciltlik kitabin 8grencinin matematige karsi olan tutumunu olumsuz
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitabindaki 6rneklerin seviyesinin her okul tiiriine
uygun olmadigini, bu nedenle her okul tiirline gore ayr1 ders kitab1 olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica O1, ders kitabindaki &rneklerin giinliik hayatla iliskili &rnekler oldugunu fakat
bunu 6gretmenlerin kullanmadigini sdylemistir:

...5imdi bir kere ders kitaplarini ayirirken okullar bazinda bélmeleri gerekiyor.
Ornegin biz kitaptan gotiiremedik. Ciinkii 63renciye sorular agir geldi...[O3]
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...Orneklerin boyle giincele yonelik secilmesi dogru bir sey. Ama 6gretmenlerin
cogu [ders kitabini] kullanmyor... [O1]

Ders kitabindaki etkinlikler konusunda O1, okul tiirlerine gore ayri etkinliklerin olmast

gerektigini, O2 etkinlik atdlyelerinin konunun sonunda olmasmi dogru bulmadigim, O3 ise
etkinliklere alistk olmadigini ve 6grencilerin her zaman kitab1 getirmedigi i¢in uygulayamadigini

belirtmistir.

Ders kitabindaki boliim sonu sorular ile ilgili olarak 02, boliim sonu sorular ile icerigin uyumlu
olmadigmi, O3 de cevap anahtarlari olmasinin dgrencilerin kendi yaptiklarmi kontrol etmeleri

agisindan kolaylik sagladigini ifade etmislerdir.

Ogretim Programimin Hedefleri (Kazanimlar)

Ogretim programinin kazamimlar1 temasmin altinda kazamimlarin sayisi, 6grenci seviyesine

uygunlugu ve &lgme araglari ile uyumlu olma kodlar1 olusturulmustur. O1 ve O2 programdaki

kazanimlarin sayismnin yeterli oldugunu belirtirken, O3 bu konuda goriis  bildirmemistir.

Ogretmenlerin hepsi programdaki kazanimlarin her okul tiiriine uygun olmadigini séylemislerdir:

. Yani gimdi iilke kosullar: [ortada] hangi 63renci grubuna gore? Fen Lisesi
karsimizda ona gore degil. Bizim okula gore agwr. Ona gore hafif. Bu sikintilar

var...[02]

Ogretim Programimin Igerigi

Ogretim programinin igerigi temasi altinda konularin siralamasi, konularin kapsami, konularin

dengesi, konularin derinligi ve konulara ayrilan stireler alt temalar1 olusturularak analiz edilmistir.
Programdaki konularin siralamasi hakkinda O1 ve O3iin matematik konular: ile ilgili goriisleri
olumlu iken, geometri boliimiinde bazi degisikliklerin yapilabilecegini bildirmiglerdir. O2,

programdaki konularin siralamasinda sikint1 oldugunu belirtmistir:

... Mesela iislii sayilarin koklii sayilar ve problemler konusunun baga alinmas: ¢ok
dogru tercih olmus. Ciinkii cocuklarin en ¢ok sorun yasadidi (yerler)... Bence

(geometride) dik iicgen en basa konulmali ya da aciyla baslaniyor genelde ama ag
genelde trigonometride verilen bir sey, dik iicgen, ikizkenar, eskenar ii¢gen ondan
sonra agi kenar bagintilar: diye devam edilmeli...[O1]

... Basta sayilar, kiimeler ve sayilar diye geldigi icin baslangic giizel. Ciinkii biz
lisede de olsa cocuklarin say1 eksigini tamamlayamadan, 6rnedin fonksiyonlara gegis
yapti§imiz zaman cocuk isin iginden ¢ikamiyor... Benzerlikten sonra egsligi
kavratmak daha kolay gelir bana hep... [O3]

...Bence biiyiik sikintilardan bir tanesi ozellikle ispat tekniklerinin programda yer
almamast...“N2nin irrasyonel oldugunu 63renci kamtlar” diye bir kazamm var.
Simdi cocuk ispat yapmayi, ispat tekniklerinin ne oldugunu bilmeden artik bir
sekilde bunu yapmast bekleniyor d§renciden... Ikinci olarak sunu vurgulayayim;
bagint: kavraminin aradan ¢ikmast fonksiyonun bence anlatilis tarzini birazcik daha
zorlagtirmis gibi geliyor bana...[O2]

Programdaki konularin kapsamu ile ilgili olarak O1 fonksiyonlar konusunda grafiklerin gok acil
olmadigini ve trigonometride kapsamin daraltilabilecegini, O3 fonksiyonlar konusunun béliinmesinin
sikinti olusturabilecegini belirtmiglerdir. O2 de olasilik, permiitasyon — kombinasyon iinitesinde

béliinmenin daha fazla oldugunu ve bu duruma olumsuz baktigin belirtmistir:
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...Bence fonksiyon grafigini sona birakip, oncesine bileskesi falan konulsa, -ki lise 1
cocugu algilayabiliyordu- onda sorun olmuyordu... Fonksiyon konusu biitiin haline
getirilmeli bence... Bence trigonometri ikiye boliinebilirdi. [O1]

...Dokuzuncu simif acisindan fonksiyonlar sadece tanim kiimesi olarak, sadece
sezdirme olarak alinms. Simdi tanim kiimesini anlatacagiz sonrasi kalacak. Sonra
ne zaman geri donecegiz, burada bir sikintr olabilir diye diigiiniiyorum...[O3]

... Mayisin sonu, Haziramin baginda cocuk 1-2 hafta olasilik gorecek. Kocaman bir
(3-4 aylik) bir tatil girecek, sonra yilin basina gelecek hadi bakalim bir daha olasilik,
.. [02]

02, programdaki konularin dengesi ile ilgili olarak, geometride bazi konularda dengenin
saglanamadigini belirtmistir:

Geometri kisminda sey ilging geliyor bana; ozellikle kenar orta dikmelerini ¢cizmesi
0grencinin, kenar orta dikmelerinin aym noktada kesistiini gormesi. Bunun
ogretmen tarafindan ona hissettirilmesi. Dokuzuncu simif Ogrencisi icin agir
davramglar bunlar gibi geliyor bana. Mesela yiiksekliklerin kesim noktasi, iicgenin
icinde cizilen yiiksekliklerin hepsi tek noktada kesisir bunu program diyor ki bu
ogrenciye kavratilir ya da 6gretilir anlatilir neyse bu yas grubundaki bir 63rencinin
mesela geometride o davranisi ondan beklemek cok dogru gibi gelmiyor bana...[O2]

02 ve O3, programdaki konularin derinligi hakkinda, programin galistiklar1 okuldaki 6grencilere
uygun olmadigini belirtmisler, O1 ise konu derinliginin kendi &grencileri agisindan sikinti
olusturmadigini hatta daha derinlemesine anlatabildigini ifade etmistir:

...Ya ben kendi ¢alistigim okul perspektifinde programin biitiin alt kazanimlarina
girmiyorum. Okuldaki 63renci yapisimn algilayabildigi yerde duruyorum, yani bir
adim daha atmiyorum. [O2]

Bu okulda yani benim su anki bulundugum okulda isleyememek gibi bir sorun
yok... Hatta burada 0grenci o kadar iyi ki siz daha detaya da girebiliyorsunuz...
[O1]

Programdaki konulara ayrilan siireler ile ilgili olarak O2 siirenin yeterli oldugunu, O3 kendi
okulu igin yetersiz oldugunu, O1 de problemler konusuna ayrilan siirenin §gretmenin konuyu isleyis
sekline bagl oldugunu soylemistir. Ogretmenlerden sadece O1, programdaki konularin diger
disiplinlerle iliskili 6rnekler icermesi gerektigini belirtmistir.

Ogretim Programmda Ogretmenin Rolii

Ogretim programinda dgretmenin rolii temasi altinda; rehber roliiniin tanimi ve rehber roliinii
gerceklestirmeyi etkileyen faktorler kodlari olusturulmustur. O2, programda Ogretmene verilen
rehber roliiniin tam tanimmin olmadigimi belirtmistir. 02 ve 03, O0gretmenin rehber roliinii
gerceklestirmesinin dniindeki engelleri dgrenci 6zelligi, O1 ve O3 kaynak eksikligi ve O1 6gretmene
getirdigi is yiikii olarak ifade etmislerdir. Ayni1 zamanda O1, gretmenin tamamen rehberlik etmesini
dogru bulmadigini belirtmistir.

Ogretim Programindan Faydalanma

Derse hazirlik asamasinda O2 sadece kendi yayinlarindan faydalandigini, O1 ders kitabindan ve
yardimar test kitaplarindan, O3 de yardimar test kitaplarindan ve internet ortamindaki materyallerden
faydalandigini belirtmistir. Ayrica O3 bu kaynaklar1 segerken konu bagliklarinin yillik plana uygun
olup olmadigina bakarak karar verdigini belirtmistir:
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... Valla ben aslinda kendi bireysel yayinlarimdan faydalaniyorum...[O2]
... Dersten dnce kullandigimiz ilk 6nce ders kitabi, onu temel aliyoruz...[O1]

...Bazen dyle bir sey oluyor ki iste geldi miifredat degisti. Bizim elimizde kitabimiz
yok, konu bagliklart var sadece, (Konu basliklarini) takip ederek oradan kitap
indirdim...[O3]

Ogretim Programinda Onerilen Yontem — Teknikler

Programda Ogretmenlere Onerilen yontem teknikler temasi altinda, &gretmenlere taninan
serbestlik ve yontem tekniklerin uygulamasin: etkileyen faktorler kodlar: olusturularak veriler analiz
edilmisgtir. (52, programda herhangi bir yontem teknigin onerilmedigi, bu konuda &gretmenlerin
serbest birakildigini belirtmistir. 01, O0gretmenin hazirlik yapacak siirelerinin olmamasi, O3 ise fiziki
kosullar nedeniyle programda oOnerilen yontem tekniklerin uygulamasmin zor oldugunu
belirtmislerdir:

...Program yontem teknik konusunda serbest birakiyor. Hem yazari serbest
birakiyor anlatis tarzi icin hem 6gretmeni serbest birakiyor...[O2]

...Hani dedigim gibi teknolojiden yararlanma isi ortamla ilgili, teknolojiden
yararlanamyoruz. Oyle olunca da klasik yontemle devam ediliyor...[O3]

... Yontem tekniklerin uygulanabilirligi acisindan bir sorun yok ama on hazirligr cok
fazla vakit alwyor...[O1]

Ogretim Programimda Onerilen Olgme Araglart

Olgme araclar: ile ilgili bilgilendirilmesi, 6gretmen agisindan isyiikii ve 6grenci agisindan isyiikii
kodlar1  olusturulmustur. Ug 6gretmen de programdaki o6lgme araglari  hakkinda
bilgilendirilmediklerini ifade etmislerdir. 02 proje ve performans ddevlerinin uygulanmadigini, o1
dgrenciye cok fazla isyiikii getirmesine kargilik 5gretmene isyiikii getirmedigini, O3 ise 6gretmene gok
fazla isyiikii getirdigini belirtmistir.

Ben bunlarin ¢ok aslinda iyi seyler ama pratikte uygulanmayan seyler oldugunu
diisiintiyorum... Yoksa kdgit iizerinde (yapiiyor) proje ddevleri ya da performans
gorevleri gibi seyler cok uygulanmuyor. Uygulanabilirligi cok zayif yani...[O2]

... Yiik tamamen Ogrencinin sirtina (bindi.)... Ogretmenin iizerinde cok fazla is
yiikii olusturmuyor ashinda ...[O1]

...Isimiz hic bitmiyor. Yani simdi bir kere tek tek incelemek zorundasin.. 03]

Arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin ders kitabina iliskin goriisleri genel olarak; ders kitabmin
sayfa sayisinin ¢ok oldugu, kitaptaki Ornek ve sorularin bazi okullarda hi¢ uygulanamadigi
seklindedir. Ogretmenler programdaki konularin her okul tiiriine uygun olmadigm
diistinmektedirler. Ayrica katilimcilarin programdan sadece yillik plan hazirlama asamasinda
yararlandiklari, derse hazirlik ve ders esnasinda ders kitab1 yerine baska kaynaklara bagsvurduklari,
programda yer alan yeni Olgme araclar1 ile gerekli bilgilendirilmenin yapilmadig1 ve bazi 6l¢me
araglarimi gerektigi gibi uygulayamadiklar: goriilmektedir.
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Bulgulara genel olarak bakildiginda, arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin programda yer almayan
kazanimlara yonelik sorular sordugu, programdaki konularda Ogrencilerin seviyelerine gore
degisiklik yaptiklari, giinliik hayat ile matematik arasinda iliski kurmada zorlandiklari, performans -
proje Odevi ve akran / 0z degerlendirme gibi Ol¢me araglarini ya hi¢ kullanmadiklari ya da
ogrencilerin soru ¢ozmesi seklindeki Odevleri performans o&devi olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Arastirmanin yapildigr siniflarda Ogretmen merkezli bir Ogretim yiiriitildigi,
projeksiyon ve akilli tahta gibi materyallerin olmadig1 ve 6gretmenlerin genellikle kalem ve tahtay1
kullanarak ders isledikleri gozlemlenmistir.

Alanyazinda programa baglilig: etkileyen faktorler; dgretmen egitimi, 0gretmen ozellikleri,
program Ozellikleri, kurumsal 6zellikler olarak belirtilmistir (Dusenbury ve dig., 2003). Biimen ve dig.
(2014) Tiirkiye baglaminda bunlara ek olarak 6grenci ozellikleri, bolgesel-sosyoekonomik kiiltiirel
ozellikler, merkeziyetci egitim sistemi ve gelecegi belirleyici smavlarin da O6gretim programina
baghlig: etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda programa baghligi etkileyen
faktorlerden 6grenci, 6gretmen, program ve kuruma dair 6zellikler ile merkeziyet¢i egitim sisteminin
belirleyici olabildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca dair kanitlar asagida aciklanmaktadir:

Calismaya katillan {i¢ 6gretmen Ogretim programindaki konularin, kazanimlarin ve ders
kitabindaki sorularin biitiin okullardaki dgrencilere uygun olmadigii ve iki 6gretmen (O2 ve O3)
bazi konularin programda belirtilen ayrintilarini siiflarinda anlatamadiklarini ifade etmislerdir. Bu
bulgular {i¢ 6gretmenin de programa baghlik gostermesinde 6grenci 6zelliklerinin etkili oldugunu
diisiindiirmektedir. Kaya ve dig. (2012) yaptig1 calismada da Ogretmenlerin simifta yapacaklari
etkinlikler {izerinde 6grenci 6zelliklerinin belirleyici oldugu vurgulanmaktadir.

Calismaya katilan ii¢ 6gretmen de 6grencilerin diizeylerine uygun olmadig: i¢in ders kitabin
kullanamamaktadirlar. Altun ve dig. (2004) da lise matematik 6gretmenlerinin ders kitabindan ziyade
yardimct kaynak kitaplardan faydalandiklarini, ders kitabindaki Orneklerin tekdiize oldugu icin
Ogretmenler tarafindan kullamilmadigini belirtmistir. Fakat bu arastirmada Ogretmenler Ornekler
tekdiize oldugu igin degil; aragtirmanin yapildigi Anadolu Imam Hatip ve Anadolu Saglik Meslek
Lisesi Ogrencilerinin bilissel ~diizeylerine uygun olmadig1 gerekgesiyle ders kitaplarmi
kullanmamaktadir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin ders kitab1 haricinde kullandiklar1 kaynaklarin ornekleri,
konularin giinliikk hayatla iligskisini kurma agisindan eksik kalmaktadir. Bu durum o&grencilerin
matematiksel modelleme becerilerinin gelismesini olumsuz etkileyebilir. Ciinkii matematiksel
modelleme becerisinde gercek hayat problemi ile baglayan bir siirecin matematiksel olarak ifade
edilmesi ve bu problemin c¢oziilmesinden sonra sonucun gercek hayat icin yorumlanmasi
gerekmektedir (MEB, 2013). Fakat 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 sorular dikkate alindiginda,
o0grencilerin matematiksel kavramlar1 gilinliik hayatla iligskilendirmede zorlanacaklar1 tahmin
edilebilir.

Calismaya katilan 6gretmenler 6lgme araci olarak genellikle coktan se¢gmeli ve uzun cevaph
sorulardan olusan smavlar kullanmaktadirlar. Performans oOdevi, proje odevi ve akran / &z
degerlendirme gibi 6l¢gme araclarini ya hi¢ kullanmamakta ya da 6grencilerin soru ¢6zmesi seklindeki
odevler performans 6devi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin alternatif 6l¢me
araglar1 ve uygulamasina yonelik bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir. Bu bulgulara dayanarak 6gretmen
ozelliklerinin programa baglilig1 etkiledigi diisliniilebilir. Atila (2012) ile Tekbiyik ve Akdeniz
(2008)'in yaptiklar1 calismalarda Ogretmen Ozelliklerinin programinin uygulanmasinda etkili
olduguna dair sonuglara ulagmistir. Ogretim programlarinda yapilandirmact yaklagimin
benimsenmesi ile koklii degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin uygulamaya ge¢mesi igin
O0gretmenlere mesleki gelisim etkinlikleriyle programlarin tanitilmasi ve uygulama konusunda
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yardimci olunmasi gerekmektedir. Fakat 6gretmenlerin etkinlik uygulamalarinda ve alternatif 6l¢me
araglarini kullanmada hala sorun yasamalari, onlara yeterli destegin verilmedigini diisiindiirmektedir.

Arastirmanin  gergeklestirildigi okullarda Ogretmenler sadece geleneksel materyalleri
kullanmiglar ve 6gretmen merkezli bir yaklasgimi uygulamislardir. Ciinkii arastirmanin yapildig:
smiflarda projeksiyon ve akilli tahta gibi materyaller bulunmamakta ve sadece dgretmenin siralarin
aralarinda dolasabilecegi kadar bir bosluk bulunmaktadir. Bu nedenle &gretmenlerin farkh
materyalleri kullanabilme ve 0Ogrenci merkezli bir yaklasimi uygulayabilme imkanlar1 zor
goriinmektedir. Bu bulgular programa baglilig1 etkileyen faktdrlerden kurumsal ozelliklerin etkili
oldugunu desteklemektedir. Oztiirk Akar (2005) biyoloji dersi 6gretim programiin uygulanmasinda
farkli okul tiirleri arasinda farklilik olup olmadigini inceledigi ¢calismada, okullarin fiziki kosullariin
programin uygulanmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.

Merkeziyetci egitim sistemi ve program ozellikleri nedeniyle (Biimen ve dig. 2014) programin
belirttigi 6l¢gme araglarim1 zorunlu olarak kullanan o6gretmenler, tam olarak bilmedikleri ya da
uygulayamadiklar: bir diizen olusturmaktadir. Lise matematik 6gretmenleri ile yapilan bir baska
calismada da 6gretmenlerin ¢oktan se¢meli ya da uzun cevapli sorulari tercih ettikleri, alternatif 6l¢me
araglarini uygulamada nasil kullanacaklar1 hakkinda bilgilerinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir
(Karakus, 2010).

Bu calisma farkli okul tiirlerinden segilen sadece {i¢ 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
bulgular dikkate alindiginda tek bir 6gretim programinin her okulda ayni sekilde uygulanmasinin
gercekci olmadigr akla gelmektedir. Farkli okul tiirlerine gore ayri (matematik dersi) 6gretim
programlarinin gelistirilmesi, ders kitaplarinin sayfa sayisinin azaltilmas: ve okul tiirlerine gore farkl
ders kitaplarinin hazirlanmasinin yararli olacagr distiniilmektedir. Ogretmenlere programin
kazanimlar1 ve igerigini uygulamada esneklik saglanmalidir. Ogretmerﬂerin programda yer alan
alternatif 6lgme araglar1 hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi ve uygulamaya geciremedikleri
goriilmistiir. Bu nedenle Ogretmenlerin 6lgme araglarinin  hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi hakkinda ilceler bazinda kii¢lik gruplar ile aktif katilimin saglandigi ve sene
icerisinde kullanilabilecek 6rnek oOl¢gme araglarinin hazirlandigl, uygulamali mesleki gelisim
etkinlikleri diizenlenmelidir.

Bu arastirmada programa bagliligin uyma ve katilimci tepkileri olmak {tizere iki bileseni
incelenmistir. Ayrica mevcut program kademeli olarak yiiriirliige girdigi icin 2013 — 2014 egitim
ogretim yilinda sadece dokuzuncu smif programi uygulanmaktadir. Dolayisiyla gelecek senelerde
diger simiflar1 ve programa bagliligin diger bilesenlerini de iceren daha kapsamli ¢alismalarin
yapilmasinin katki getirici olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma farkl lise tiirlerini bir arada gérme
imkan: sagladig: i¢in 6nemlidir. Fakat calisma, bu okullardaki bir 6gretmen ve dgretmenin dersine
girdigi bir sif ile siurhi kalmis, programa baghlik ile ilgili genellemeler yapilmasma olanak
sunmamistir. Bu nedenle yine farkli okul tiirlerini i¢ine alan genis katilimli ¢alismalarin yapilmasi
gereklidir. Ayrica Biimen ve dig. (2014)'nin belirledigi programa baghilig: etkileyen etkenlerin yeni
calismalarla stnanmasi ve varsa bagka faktorlerin de ortaya ¢ikarilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract
An Investigation of Ninth Grade Mathematics Curriculum Fidelity

Curriculum is one of the most important components of education and as teachers, we are the
practitioners of the curriculum. Fidelity of implementation of the curriculum varies from teacher to
teacher, and can even change from class to class. These situations that vary from school to school and
teacher to teacher affect the success of the curriculum. Considering the context of Turkey (i.e. regional
difference, socioeconomic status, school context etc.), the curriculum seems to be difficult to
implement the same way in every school. For this reason, when deciding about the curriculum by
taking just learning products into account, missing or incorrect conclusions may be reached (Biimen,
Cakar & Yildiz, 2014). In this context, besides the curriculum products, the curriculum itself should be
examined in the implementation process. In the process of the curriculum implementation, it draws
attention to the concept of curriculum fidelity, which is defined as the degree to which teachers or
stakeholders abide by a curriculum’s original design when implementing it (Biimen & etc., 2014).

Dusenbury, Brannigan, Falco & Hansen (2003), claim that curriculum fidelity can be measured in
five dimensions: adherence, dose/duration, quality of program delivery, participant responsiveness,
and program differentiation. Adherence refers to the curriculum elements and materials that are
implemented effectively in a predetermined form. Dose/duration is defined as the frequency of
program implementation, number(s) and duration. The quality of program delivery is illustrated by
the recommended teaching techniques and methods of curriculum and how both are implemented by
the practitioner. Participant responsiveness defines the acceptance level of the participants for/of the
activities and curriculum content. Lastly, program differentiation is defined as the characteristics that
distinguish the new curriculum or other similar programs.
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Curriculum fidelity is affected by curriculum properties, institutional features, teacher education
and teacher characteristics. (Dusenbury et. al., 2003). Biimen et. al. (2014) states that in addition to
these factors, regional, social, economic, cultural characteristics, the centralistic education system,
high-stakes tests, and the student characteristics should also be considered in Turkish context. The
concept of curriculum fidelity has not been emphasized explicitly in studies on curriculum
implementation in Turkey (Aydemir, 2011; Atila, 2012; Karakus, 2010; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008;
Kaya, Cetin & Yildirim, 2012; Altun, Arslan ve Yazgan, 2004).

On the other hand, Turkish students perform significantly low in both national and international
mathematics exams. For example, the rank of Turkey in TIMSS 2011 was penultimate among the
European countries (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013). Alike in PISA 2009, Turkey was ranked 41st in
participating 65 countries and 31st in participating 33 OECD countries (MEB, 2010). The YGS
(Yiiksekogretime Gegis Smavi) and LYS (Lisans Yerlestirme Sinavlar1) are two national examinations
taken by more than a half million students in Turkey. In these exams, the mathematics test averages of
the students are less than 15 (OSYM, 2012a; OSYM, 2012b; OSYM, 2013a; OSYM, 2013b; OSYM, 2014a;
OsYM, 2014b). These results may be due to the students, teachers, schools and/or curriculum. By
examining whether the intended mathematics curriculum was implemented or not, perhaps some
reasons of the low scores on these exams will be revealed. High school mathematics curricula have
been gradually renewed since the 2013 — 2014 academic year (10, 11 and 12th grade mathematics
curriculum will be renewed in the coming years). Some important changes have been made with these
renewed curricula, for example, mathematics and geometry courses were combined, and some other
topics were removed from the program. Further, some topics were combined with others while
certain topics were transferred to another grade level. Studies are required on these important changes
that affect the curriculum fidelity.

The purpose of this study is to examine ninth grade mathematics curriculum fidelity in terms of
the adherence and participant responsiveness components at different school types. In this context,
adherence refers to how the mathematics curriculum was implemented in terms of objectives, content,
learning and teaching process and assessment. Participant responsiveness is exemplified by the
mathematics teacher’s attitudes and thoughts about the ninth grade mathematics curriculum.

The results of the study are expected to help the curriculum development processes in
mathematics. It is important to accurately determine what occurred during the first year of the
curriculum implementation and what were the conclusions of the mathematics teachers regarding the
renewed ninth grade mathematics curriculum. Findings of this study will help to determine whether
the factors mentioned by Biimen et. al. (2014) about the curriculum fidelity in a Turkey context are
valid.

A multiple case study design was used in our research. Curriculum fidelity was wholly examined
in each school and the findings were compared with each other. In Turkey, the high school curriculum
is developed by the Ministry of Education and is expected to be fully implemented in all schools. Our
research study considers the teachers who did not implement the curriculum. Because of this, one
limitation of our research is the teachers who could not accept the study or those who might mislead
the researchers. Teachers who were selected to participate in the study were determined by a
sampling method (Patton, 2002). Different school types (Anadolu Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi and
Anadolu Imam Hatip Lisesi) were included in the study to reflect different contexts. The study was
conducted with three mathematics teachers who work in such schools and their ninth grade students.
Teachers who work in Anadolu Lisesi and Anadolu Imam Hatip Lisesi are male. The teacher who
works in Anadolu Meslek Lisesi is female. The teachers’ seniority varied between 10 to 27 years and
all of the teachers in the study were graduates of the Mathematics Teacher Department in the Faculty
of Education.
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There were 30 to 34 students in class where this study was conducted. There were no projectors
and/or smart boards in class. Students’ desk were arranged to look at the board. Teachers had space
only to walk around the students’ desks and in front of the board. Two schools could not use their
own buildings (Anadolu Lisesi and Anadolu Imam Hatip Lisesi). The data were collected through
observations, semi-structured interviews and document analysis methods. The observations were
made before the interview, because teachers could behave differently during observations. Each
teacher was observed for nine hours and the observations were recorded at every 5 to 10 minutes. The
semi-structured interviews were conducted after the observations. The duration of semi-structured
interviews was between 45 minutes and one hour. Interview and observation data were analyzed
using descriptive analysis method.

The teacher interview questionnaire was tested with a mathematics teacher who worked in a
public school. After transcribing the interviews, the documents were confirmed by the participants.
Excerpts of the interviews were used to ensure credibility. The three student’s lecture notes were
compared with each other when determining the teacher’s course content.

The findings revealed that the teachers measured objectives not found in ninth grade
mathematics curriculum, and made adjustments in the course content according to the students’ level.
They also experienced difficulty in establishing a connection between mathematics and true life. They
did not use performance - project peer/self-assessments or assess students solving problems as a
performance assessment. Teachers used teacher centered methods, they did not have technological
devices like a smart board, projection etc. Curriculum fidelity of the teachers might have been affected
by student characteristics, curriculum properties, teacher characteristics, institutional features and a
centralistic education system. Curriculum properties, teacher characteristics, institutional features are
mentioned in the literature (Dusenbury & al., 2003). Student characteristics and centralistic education
are mentioned specific to Turkey in the study conducted by Biimen et.al. (2014). Teachers stated that
course contents, objectives, and problems in the textbook were not appropriate for students in all
school types. They did not teach some of the issues in detail which were mentioned in the curriculum.
These findings show that the student characteristics influence the curriculum fidelity. One of the
teachers, who participated in the study, said, “I am not using the activities that are provided by
curricula.” Further, we concluded that teachers did not have information about alternative measure
tools. According to these findings, teacher characteristics may influence the curriculum fidelity.

During current study, the teachers used only traditional materials and implemented teacher-
centered approach. Also, teachers did not have technological devices and had space only to walk
around the students’ desks and in front of the board; therefore, teachers did not have other
possibilities to use different materials and to implement student-centered approach. Based on these
findings, institutional features may influence the curriculum fidelity.

The teachers usually created long-answer exams. Teachers had students do project and
performance assignments because teachers had obligations to fulfil the project and performance
assignments. If teachers do not implement these assessment tools, it might open an investigation for
them.

Eventually, different curricula and different textbooks should be developed for different school
types. Also, a more flexible implementation should provide the objectives and content of the
curriculum for teachers. Teachers, who participated in this research, do not have information about
alternative assessment tools, thus the active participation of small group professional development
activities should be provided for teachers about how the alternative measurement tools can be
implemented and improved.
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In this study, the two components of curriculum fidelity (adherence and participant
responsiveness) were investigated. As the high school mathematics curriculum has been gradually
renewed since the 2013 — 2014 academic year, only ninth grade mathematics curriculum could be
investigated in this study. Therefore, further comprehensive studies, which include the other
components of curriculum fidelity and other grades, are expected to contribute in the literature. This
study is important because it provides some findings as to how the curriculum in different kinds of
school is implemented; nevertheless, the study was limited due to the small sample size of each type
school. Hence, broad participation and comprehensive studies should be done. Thereby, the factors
which were suggested by Biimen et.al. (2014) can be tested with new studies and if there are other
factors, it can be revealed.
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