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Oz

Bir 6gretim yontemi olarak drama, tarih, dil, matematik gibi farkli ders alanlarindaki
konularin 6gretimi igin &grencilerin bir yasanti, olay, durum, kavram ya da nesneyi tiyatral
siirecler i¢inde tasarlayip canlandirdigi bir 6gretim yontemidir ve bu yontemin uygulama
tekniklerinden birisi de dramatizasyondur. Bu c¢alismanin amaci, 6grenme kuramlarinin
ogretiminde kullanilan dramatizasyon tekniginin, 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina
etkisini ve bu teknige iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amacla, 62’si deney, 68'i kontrol
grubunda olmak iizere toplam 130 Ogretmen aday: ile Ontest-sontest kontrol gruplu yar
deneysel calisma gerceklestirilmis olup, veriler basar1 testi ve dramatizasyon teknigini
degerlendirme dlgegi ile toplanmustir. Elde edilen sonuglar, deney grubu &grencilerinin 6grenme
kuramlarint 6grenmede daha basarili olduklarini gostermistir. Ayrica, deney grubundaki
ogrenciler 6grenme kuramlarinin bu sekilde islenmesinin hem 6grenmelerine hem kisisel
gelisimlerine hem de 6grenme ortamina olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Calisma
siiresince, 6gretmen adaylarinin, ileride 6gretmen olduklarinda kendi derslerinde bu teknigi
uygulamadan 6nce, birebir uygulayarak etkilerini kendilerinin deneyimlemeleri saglanmustir.

Anahtar sozciikler: Drama, dramatizasyon, 6gretmen yetistirme, 6gretim yontemleri.

Abstract

Drama as a teaching method is defined as the acting of an event, experience, situation,
concept, or object by a group of students while teaching topics in various subject fields such as
history, language, and mathematics. One of the techniques used in drama is dramatization. The
purpose of this study was to examine the impact of teaching learning theories through
dramatization on teacher candidates’ academic achievement and to reveal their opinions toward
this technique. For this reason, a pretest-posttest control group quasi experimental design study
was carried out with 130 teacher candidates. 62 were in experimental and 68 were in the control
group. Data were collected through an achievement test and dramatization technique evaluation
scale. It was observed that prospective teachers in the experimental group were more successful
than those in the control group. Moreover, prospective teachers in the experimental group
expressed that dramatization had positive effects on their learning, individual development, and
learning environment. Additionally, throughout this study, the prospective teachers
individually experienced the effects of dramatization by practicing it before they use this
technique in their courses in the future.
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Giris

Glintimiiz egitim anlayisi, sadece baskalarinin anlattiklarini ve yazdiklarini oldugu gibi alan
kuramsal bilgilerle dolu bireylerin yetistirilmesi tizerinde degil, yasayarak aktif bir bicimde 6grenen
her yoniiyle gelismis bireylerin egitilmesi gerektigi {izerinde durmaktadir. C)grencilere bu zenginligi
kazandiracak en 6nemli yollardan birisi de, 6grenciyi yasayarak Ogrenebilecegi, bilgileri dogrudan
kabul etmek yerine 6ziimseyebilecegi, i¢ potansiyellerini ortaya koyabilecegi, elestirel ve yaratici
diisiinebilecegi, ama sadece diisiincelerini degil duygularin1 da biitiinlestirebilecegi bir 6grenme-
O0gretme ortaminin saglanmasidir. Bu baglamda, egitimde drama 6grencilerin hem zihinsel hem de
duygusal ve fiziksel gelisimlerine katki saglayan etkili bir yontem olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Gonen & Dalkilig, 2003; McCaslin, 1999).

Drama konusunda farkli tanimlar bulunmakla birlikte, kisaca bir veya birden ¢ok insanin bir
yasanti, olay, durum, kavram ya da nesneyi tiyatral siiregler icinde yeniden iiretip tasarlamasi ve
bunu canlandirarak eyleme doniistiirmesidir seklinde tanimlanabilir (Gonen & Dalkilig, 2003). Ancak
egitim ortamlarinda drama uygulamalarinin yayginlasmasiyla birlikte ¢esitlenmis, uygulama amagclari
ve yontemleri farkli olan yaratici drama, dramatik oyun, dramatizasyon, oyun kurma, rol oynama,
cocuk tiyatrosu, psikodrama, katilimci tiyatro, gelisimsel drama, siire¢ drama, egitsel drama, egitimde
tiyatro gibi cesitli tekniklerin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.

Program acisindan ele alininca da, 20. ylizyilin baslarindan beri dramanin 6gretim programlari
icerinde farkli sekillerde yer aldig1 goriilmektedir. Drama, okullarda tiim yil okutulan bir ders olarak,
mevcut derslerde bir 6gretim araci olarak, ortaokul diizeyinde ikinci bir alan olarak, performans
sanatgilariyla kurulan isbirligi cercevesinde egitimde tiyatro yaklasimi uygulamalarinin bir pargas:
olarak ya da kimi {ilkelerdeki okullarda ise drama kuliibii, giizel konusma gibi program disi
etkinliklerin bir parcasi olarak yer almaktadir (O’'Toole, 2009a; 2009b). Bu baglamda, Saglam (2004)
dramatik egitimde, bir sanat olarak drama ve bir O0gretme araci olarak drama olmak tizere iki
yaklagimin s6z konusu oldugunu belirtmektedir. {lk yaklasimda, drama bir ders programinda ayr1 bir
konu olarak yer almakta ve ¢ocugun kisilik ve sanatsal gelisimine yonelik etkinlikleri icermektedir.
56z konusu bu c¢alismanin da temelini olusturan bir 6gretim araci olarak drama yaklasiminda ise,
dramatik oyun tarih, dil, matematik gibi farkli ders alanlarindaki konular1 6gretmek igin
kullanilmaktadir. Her iki yaklasimi birbirinden ayiran en temel fark, birinin 6grencinin kisilik
gelisimine odaklanmasi, digerinin ise konunun 6grenci tarafinda daha derinlemesine incelenmesini,
Ogrenilmesini ve anlasilmasini amaglamasidir. Dramanin bir Ogretim araci olarak kullanildig:
ortamlarda, ogrenciler konu ile ilgili kavram ve gerceklere dayali bilgiyi 6grenmek igin gercek
yasamda karsilasabilecekleri sosyal deneyimleri kurgulayarak oynamaktadir. Bu siirecte Ogrenci
konuya daha yakindan ve kisisellestirerek bakabilmekte, gercege fantezi yoluyla bakmayi, yiizeyde
goriinenin altinda yatani géormeyi 6grenmekte ve farkindaliklarini gelistirmektedir.

Egitimde drama, bireyin ozgiiven, empati, isbirli§i, dayanigma, paylasma ve sorumluluk
duygulariin gelismesine, kendini ifade edebilmesine, degisik yasantilarin farkina varip yasami ¢ok
yonlii diisiinmesine, farkli goriis agilarina sahip olmasina, yaratict ve elestirel diisiinmesine,
ogrenmede aktif rol almasina, arastirma yapmasmna, anlamli 6grenmesine ve Ogrendiklerinin
kaliclligina katki saglayan, kisaca bireyin her yoniiyle gelisimini destekleyen bir yontemdir (Gonen &
Dalkilig, 2003). Ozellikle, sanatin diger kollarindan farkli olarak dramanin bireyi entelektiiel,
duygusal, fiziksel, s6zel ve sosyal her yoniiyle isin icine dahil etmesi, dramanin 6grenmeyi olumlu
yonde etkilemesinin ve gili¢lii bir 6grenme aract olmasinin en temel nedenidir (McCaslin, 1999).
Ciunkii bu biitiinctil anlayis igerisinde Howard Gardner'in ¢oklu zeka kurami yaklagiminin
uygulanmasina, farkli 6grenme stillerine sahip bireylerin kendine uygun 6grenme durumu igerisinde
olmasma ve beynin oOgrenmede etkili olan fizyolojik yapisma uygun Ogrenme ortaminin
olusturulmasma olanak saglanabilmektedir (Fleming, 2008; Poston-Anderson, 2008). Dramanin
O0grenmeyi olumlu yonde etkilemesinin bir diger nedeni ise, bir 6gretim yontemi olarak gesitli yollarla
ogrenmeyi destekleyebilmesidir. Onder (2000) egitsel drama icinde sunulan 6grenme tiirlerinin,
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yasantilara dayali 6grenme, hareket yolu ile 6grenme, aktif 6grenme, etkilesim yolu ile 6grenme,
sosyal Ogrenme, tartisarak Ogrenme, kesfederek Ogrenme, duygusal Ogrenme, isbirligine dayali
O0grenme ve kavram 6grenme oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, 6grenci merkezli bu yaklasimlari
icinde barindirabilen bir yontemin 6grenme {izerinde olumlu ¢iktilarinin olmasi beklenmektedir.
Dramanin 6grenme araci olarak kullanildiginda sagladigi yararlardan bir digeri de, dramanin
ogrencilerin katilimini ve motivasyonunu arttiric1 bir etkiye sahip olmasidir (Fleming, 2008; Poston-
Anderson, 2008). Bunun yam sira, drama siirecinde ogrenciler diisiincelerini, Ogrendiklerini,
bilgilerini dramaya entegre edip, dramada sunulan problem ve olaylar gercevesinde karar vermeyi,
problem ¢dzmeyi ve olaylara farkli bakis acilariyla bakmay1 basarabilmektedir. Ogretmenden alinan
destekle, drama ile bilgilerini anlamli bir sekilde birlestirebilmekte, kendi 6grendiklerinin 6tesinde
bilgiyi etkili bir sekilde Ogrenebilmektedir. Sozlii ve sozsiliz iletisim yollarim gelistirebilmekte,
Ogrenciler birbirlerini tamiyip empati gelistirebilmektedir. Dramada sozlii ve sozsiiz iletisim yollar1
cok farkli sekillerde sunulabildiginden dolayi, Ogrenciler ogrendikleri bilgiyi farkli sekillerde
deneyimleyebilmekte, bdylece bilginin hem transferi hem de kalicilig1 saglanabilmektedir (Annarella,
1992; Poston-Anderson, 2008). Kisaca, dramanin kullanildig1 egitim ortamlarinda anlamli bir 6grenme
gerceklesmekte, baska bir ifade ile anlamli bir sekilde bilgi yapilandirilabilmektedir.

Boylesine ¢ok yonlii bir etkiye sahip olan dramanin s6z konusu yararlariin gézlenebilmesi, bu
yontemin egitim programlarinda genel ve 6zel amaglar ile tutarli olarak ne oranda yer aldigi ile
iliskilidir (Giirol, 2003). Ulkemizdeki yeri incelendiginde, Ismail Hakki Baltacioglu, Selahattin Coruh,
Emin Ozdemir, Tamer Levent, Inci San ve Omer Adigiizel gibi egitimci ve akademisyenlerin drama
calismalarinin  gelismesine ve yayginlasmasina Onciilitk etmis olduklar1 bilinmektedir.
Okullarimizdaki uygulamalara bakildiginda ise, 6zellikle okul oncesi egitimde kullanildigi, ayr bir
ders olarak ilk ve ortadgretim programlarinda ve okul oOncesi ve ilkogretim Ogretmen egitimi
béliimlerinde okutuldugu goriilmektedir. Ayrica gesitli dernek ve 6zel kuruluslarca (Cagdas Drama
Dernegi, Olusum Drama Enstitiisii, vb.) Ogretmenlere, Ogretmen adaylarma ve Ogrencilere
drama/yaratict drama kurslari, yaratici drama liderligi/egitmenligi kurslar1 ve hizmet-igi egitimleri
verilmekte, Ulusal Drama Seminerleri ve Drama Liderleri Bulusmas: gibi etkinlikler
diizenlenmektedir. Ayrica ilkdgretim 4 ve sonraki siniflar i¢in drama se¢meli ders olarak programda
yer almaktadir. Anadolu Universitesi ile imzalanan protokolle sertifika temelli uzaktan egitim
programlari kapsaminda drama egitimi sertifika programlar: da acilmistir (M.E.B. Strateji Gelistirme
Daire Baskanligi, 2010). Mesleki ortadgretim okullarinda Cocuk Gelisimi ve Eglence Hizmetleri
alaninda, Giizel Sanatlar Lisesi'nde drama/yaratict drama dersleri ve modiilleri okutulmaktadir.
Ogretmen yetistiren lisans programlarina bakildiginda ise, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sinuf
Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Tiirke Ogretmenligi ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi
boliimlerinde drama dersi olmasina ragmen, diger dgretmen yetistirme programlarinda dramanin
sadece 0gretim yontemleri ile ilgili derslerde yer verilen bir konu ile sinirlandirildigr goriilmektedir
(Kaya, 2004; Tahta, 2000). Ayrica, 1999-2000 yilindan beri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi'nde Ilkogretim Anabilim Dalinda Yaratia Drama Tezli ve Tezsiz Yiiksek Lisans
Programlar1 bulunmaktadir. Ancak bu uygulamalara ragmen, 6gretmenler iizerine yapilan cesitli
calismalarda, 6gretmenlerin drama yontemi ve tekniklerini bilme ve uygulama konusunda tam
anlamiyla yeterli olmadiklarini ortaya koymaktadir (Yildirim & Giirol, 2010; Yigit, Tural, Alev &
Aydin, 2009).

Yapilan calismalar ve ilgili alan yazin, egitim-6gretim siireclerinde drama yonteminin etkili bir
sekilde derslerde kullanilabilmesi icin, oncelikle 6gretmenlerin yetersizliklerini gidermeye yonelik
hizmet igi egitimlerin daha yayginlastirilmas: ve siklastirilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ancak bu
calismada, durum daha farkli bir bakis acisindan ele alinmugtir. Ozellikle, drama ile ilgili bir ders
almayan Ogretmen adaylarinin, dramayi ileride 6gretmen olduklarinda kullanacaklar: bir 6gretim
yontemi olarak dgrenmeden 6nce, kendilerinin 6grenmede bir ara¢ olarak kullanmalar1 ve sonuglarini
birebir yasayarak gormeleri amaglanmistir. Bu noktada, Okvuran’in (2002) ge¢misten giiniimiize
Ogretmen egitiminde drama egitimine yoOnelik yapilan uygulamalari aktardigi calismasinda da,
ogretmen adaylarinin drama oyunlarina bizzat katilmalar1 ve yasamalar1 gerektigi vurgulanmaktadar.
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Bununla birlikte, eger Dewey’in belirttigi gibi yasayarak égrenme ve deneyime dayali 6grenme en
etkili yollardan biri ise, bu sayede 6gretmen adaylarmnin 6nce kendi derslerinde bir 6grenme araci
olarak dramay1 deneyimlemeleri ve 6grenme {izerindeki etkilerinin farkina varmalar: istenmistir. Bu
amaglarla, bu ¢alismada 6grenme kuramlarinin 6gretiminde drama tiirlerinden daha ¢ok yetiskinlere
doniik olan, ciddi, planli, provali ve metne bagh diye tanimlanan bigcimsel drama (Demirel, 1998;
Ocak, 2012) olarak da ifade edilen metine bagh dramatizasyon teknigi (Adigiizel, 1993) kullanlmustir.
Dramatizasyon, Kavcar (1986) tarafindan bir konu ya da durumun canlandirilmasi ve yasantiya
doniistiiriilmesi olarak tanimlanmakta ve bu teknigin egitimde kullanilmasini oyun biciminde egitim
yani egitimin oyunlastirilmasi olarak nitelemektedir. Metinden yasama aktarilan bir eylem olarak
ifade edilen dramatizasyonda yaganan, goriilen veya okunan bir olay veya durumun roller verilerek
seyirci grubu 6niinde canlandirilmasi s6z konusudur ve canlandirmay1 yapanlar aktiftir (Aykag, 2005;
Geng, 2003). Aslinda drama egitim bilimcileri dramanin siire¢ icerisinde gelistigini, gosteri haline
donmemesi gerektigini ve dogaglamanin esas oldugunu ifade etmektedirler (Okvuran, 2002). Ancak
bu ¢alismada, kalabalik bir sinif ortami ve ders igerigi igin verilen kisitli zaman dilimi, dogaglamanin
esas oldugu diger drama tekniklerinin uygulanmasin simirlandirmaktadir. Bu kosullar altinda, en
azindan bir drama teknigini deneyimleyerek drama yonteminin etkililigine iliskin farkindalik
uyandirmak adina, 0gretmen adaylarmnin onceden hazirlanmasmna imkan taniyan metine dayal
dramatizasyon teknigi tercih edilmistir. Boylelikle kalabalik siniflarda drama tekniklerini uygulamaya
doniik yol gosterici olabilecegi de diisiiniilmektedir. Kalabalik simiflarda dramatizasyon tekniginin
kullanilmasimin 6grenmeye etkisi ile ilgili iliskilendirmesi iki sekilde gerceklesecegi beklenmektedir.
Birincisi, canlandirma yapacak grubun isledigi konuyu hazirlik ve canlandirma siirecinde 6grenmesi;
ikincisi ise, izleyicilerin canlandirma siiresince konuya uygun hayattan Ornekleri canli olarak
gormeleri, kurami hayatla iliskilendirmeleri ve zihinlerinde daha anlamli yapilandirarak 6grenmeleri
amaclanmaktadir. Aslinda, yazar tarafindan daha O©nceki yillarda yapilan dramatizasyon
uygulamalarinda, ogrencilerin bu teknigin etkilerine iliskin olumlu goriislerde bulunduklar:
goriilmiistiir (Yiicel-Toy, 2011). Ancak, bu ¢alismay: farkh kilan nokta, arastirmay1 deneysel bir desen
cercevesinde yiiriiterek, etkilerinin bu teknigi deneyimleyen ve deneyimlemeyenler agisindan
karsilastirmali olarak incelenmesini saglamasidir.

Bu bilgiler 1s1ginda bu ¢alismanin temel amaci, Ogrenme kuramlarinin Ogretiminde
dramatizasyonun Ogretmen adaylarinin basarisina etkisini ve bu teknige iliskin goriislerini
belirlemektir. Bu baglamda, arastirmaya yon veren iki temel arastirma sorusu bulunmaktadir.

1.  Ogretmen adaylarmin on-test basari puanlar1 ve genel not ortalamalari (GNO) kontrol
edildiginde, dramatizasyonun uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
gerceklestigi kontrol grubun son-test basar1 puanlar1 arasinda fark var midir?

2. Dramatizasyonun uygulandig: smifta yer alan 6gretmen adaylarinin bu teknigin etkililigine
iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, Ankara’daki bir devlet {iniversitesindeki bir 6gretmen yetistirme programina kayith
ikinci simif 6grencilerine uygulanmistir. Deney grubunda 62, kontrol grubunda 68 olmak iizere toplam
130 6grenci calismaya katilmistir. Deney grubunda 62 6grenciden 38’i kadin, 24'ii erkek; kontrol
grubunda da 68 0grenciden 39'u kadin, 29'u erkek 6grencidir. Ancak on teste deney grubundan 58,
kontrol grubundan da 57 ogrenci katildigindan dolayi, istatistik analizleri toplam 117 o6grenci
tizerinden gerceklestirilmistir.
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Veri Toplama Araglart

Bagar: Testi: Ogrencilerin 8grenme kuramlarini $grenmedeki basarilarimi 8lgmeye yonelik basart
testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle bu konularin belirtke tablosu hazirlanmis ve
buna gore 30 ¢oktan se¢meli test maddesinden olusan bir test gelistirilmistir. Kapsam gecerliligi
saglamak amaciyla, Egitim Bilimleri alanindan 4 6gretim {iyesi tarafindan gozden gecirilmistir.
Gorigleri dogrultusunda diizeltmeler yapildiktan sonra pilot test uygulamasi, bu dersi almig olan 171
Ogrenci iizerinde uygulanmistir. ITEMAN 4 programu araciligiyla madde analizi yapilmis ve testin
glvenirligi diisiiren ve madde ayirt edicilik degerleri 0.20-.30 arasinda olan maddeler yeniden
diizenlenmis, 0.20'nin altinda olan 6 madde testten ¢ikarilmistir. 24 maddeden olusan nihai testin
glivenirligini gosteren Kuder Richardson (KR)-20 degeri .71 bulunmustur. Bu deger, Linn ve
Gronlund’e (2005) gore kabul edilebilir diizeydedir.

Dramatizasyon Teknigini Degerlendirme Olgegi: Deney grubundaki &grencilerin dramatizasyon
teknigine iliskin goriislerini almak {izere “Dramatizasyon teknigini degerlendirme oOlgegi”
uygulanmistir. Baglangicta 30 maddeden olusan bu 0Olgek, arastirmaci tarafindan hem ilgili yazin
taranarak hem de onceki yillarda &grencilerin derse yonelik degerlendirme sorularina verdikleri
goriisler dikkate alinarak gelistirilmis ve pilot ¢alismasi bu ¢alismadan onceki yil dramatizasyon
tekniginin uygulandig iki farkli boliimde gerceklestirilmistir. Pilot ¢alismaya 114 6grenci katilmistir.
Olgeklerinin gelistirilmesine yonelik olarak, Tezbasaran (2008), ii¢ yaklasim onermektedir. Bunlar,
korelasyonlara dayali madde analizi, alt-iist grup ortalamalarinin farkina dayali madde analizi, basit
dogrusal regresyon teknigiyle madde analizi ve faktér analizidir. Bu yaklasimlarin uygulanmasi
sonucunda 5 maddenin gikarilmasina karar verilmistir. Olgegin faktdr yapisini ortaya koyabilmek
amaci ile agimlayic faktor analizi yapilmustir. Elde edilen Bartlett kiiresellik testi (Bartlett's Test of
Sphericity= Yak. x2 = 1286.241, p = 0.000) reddedilmesi ve KMO uygunluk 6lgiitii (Kaiser-Meyer-Okin
Measure of Sampling Adequacy= .808) degeri 1’e yakin olmas: ¢alisilan verilerin faktor analizi i¢in
uygun oldugunu gostermistir. Faktorlerin belirlenmesi icin Ana Bilesenler (Principal Components)
yonteminden, faktor yapisini daha basit hale getirerek faktor yiiklerinin belirlenmesi icin ise Varimax
Rotasyon yonteminden yararlanilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 25 maddenin 4 faktor
tizerinde yiiklendigi goriilmistiir. Faktor yiikleri .32’den biiyiik olan (Tabachnick & Fidell, 1996)
maddeler incelendiginde, dort yapinin ortaya giktig1 goriilmiistiir. Ogrenmeye etkisi ile ilgili 5, islenen
konu ile iliskilendirilmesinin etkisi ile ilgili 6, 6grenme ortamina etkisi ile ilgili 6 ve 6grencilerin kisisel
gelisimlerine etkisi ile ilgili 8 maddeden olusmaktadir. Bu nihai formun giivenirligi, Cronbach o
katsayisi, .89 bulunmustur. Olusan alt dlgeklerin giivenirligi ise sirasiyla .79, .63, .76 ve .91" dir. Bu
calismada deney grubuna uygulanan bu nihai 6lgegin genelinin giivenirligi .93, alt 6lgeklerin ise .92,
.73, .87 ve .86 bulunmustur.

Denel Islem

Bu calismada deney ve kontrol gruplu on-test son-test yari deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Egitim psikolojisine yonelik bir ders kapsaminda islenen 6grenme kuramlarindan
klasik kosullanma, edimsel kosullanma, sosyal 6grenme, gestalt ve bilgiyi isleme kuramlar1 ve
giidiilenme konular tizerinde gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda diiz anlatim ve soru cevap
teknigi ile dersler islenirken, deney grubunda bu yontem ve tekniklere ek olarak metine bagh
dramatizasyon (bicimsel drama) teknigi kullanilmigtir. Uygulama haftada 3 saat olmak iizere 6 hafta
siiresince uygulanmistir. Denel islem siireci su sekilde 6zetlenebilir.

1.  Grup olusturma: Deney grubunda O0grenme kuramlari konularina gecilmeden dort hafta once,
ogrencilerden 5-7 kisiden olusan 10 grup olusturmalar1 istenmis ve kura cekilerek, konular
gruplara dagitilmistir.

2. On bilgilendirme: Her gruptan kendi konularini iyice calisip 6grenmeleri ve konulari ile ilgili gercek
hayatta yasanan olay ve durumlari belirleyip sinifta canlandirmalari istenmistir. Ogrenme hayat
boyu her yerde gerceklesen bir siireg oldugu icin sorumlu olduklar1 kuramlara uygun olmak
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sartiyla hayatin her kesitinden bir durumu dramatize edebilecekleri belirtilmistir. Dolayisiyla,
bazen ev, bazen okul, bazen de is hayatindan durum ve olaylar canlandirilabilmistir.

On-testin  uygulanmasi: Ogrenme kuramlar1 konular1 islenmeden ve dramatizasyonlarin
sunumunun bir hafta 6ncesinde basari testinin On testi hem deney hem de kontrol grubunda
uygulanmistir.

Ogretim elemani damsmanhi§r: Ogrenme-6gretme siirecinde dramatizasyonun kullamlmasinin iyi bir
planlama gerektirdigi, dogru ve etkin kullaniminin énemli oldugu ve bu sebeple 6grencilerin daha
onceden bilgilendirilmesinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Geng, 2003). Bu goriisten
hareketle, her grup konunun islenmesinden iki hafta oncesinden baslayarak her hafta ders
sonunda 6gretim eleman ile toplanti yapip canlandirmay1 diisiindiikleri olaylar1 paylasmislar,
olaymn islenecek kurama uygun olup olmadigl ve kuramin ilkelerinin oyunla iyi iliskilendirilip
iliskilendirilmedigi, oyunun akig plam ve siire konusundaki sorularini iletmislerdir. Ogretim
elemani, bu noktalara agiklik getirmeye, anlasilmayan veya yanlis anlasilan konulardaki
eksiklikleri gidermeye calismstir.

Dramatizasyon metni hazirlama: Toplantilardan sonra gruplar, ne oynayacaklarina karar verip her
grup tyesine rol diisecek sekilde metni yazip bu metne uygun olarak oyunu smnifta
canlandirmislardir. Metni kendilerinin hazirlamalari istenmistir. Ciinkii, her insanoglunun fark
edilmek, hatirlanmak ve dnemli olmak istedigini ve dogustan sahip oldugu yaraticilig: bir sekilde
giin yliziine ¢ikarmaya ihtiyact oldugunu belirten Egri (1960), kendimizi yetenegimize en uygun
olan bir yolla ifade etti§imizde bunu bir derece gerceklestirebilecegimizi ve drama metni yazmanin
da bunlardan biri oldugunu ifade etmektedir. Drama yazmanin o6grencilerin yaraticiliklarini
gelistirmesine, yazarken farkh iligkileri fark etmesine ve 6zgiin olmalarina katk: sagladigina da
isaret edilmektedir (Myers & Torrance, 2003).

Dramatizasyonu  gerceklestirme: Kostiim ve dekor zorunlu olmayip isteyen gruplar kendi
hazirliklarini kendileri yapmustir. Ders islenirken, 6gretim elemani konuyu diiz anlatim ve soru
cevap ile anlattiktan sonra gruplar yerini alip yazdiklari metinleri dramatize etmislerdir. Her
konuda iki grup dramatizasyonlarini sergilerken diger 6grenciler izlemislerdir. Burada amag
ogrencilere kuram ile ilgili gercek 6rnek olaylar gostererek anlamalarini kolaylastirmaktir.

Oyun ile kuramn iligkilendirilmesi ve tartisiimasi: Gruplar islenen O6grenme kuramu ile oyunun
iliskisini ve kuramin ilkelerinin hangi boyutlarda yer aldigini dramatizasyon sirasinda zaman
zaman oyunu durdurarak veya dramatizasyonun sonunda agiklamiglardir. Oyun sonunda varsa
izleyen 0grencilerden sorular alinmis, oyun islenen kuram gercevesinde tartisilmis ve kuram soru
cevap teknigiyle 6zetlenerek ders bitirilmigtir.

Son-testin ve Olgegin uygulanmasi: Biitin 6grenme kuramlar1 ve dramatizasyonlarin bitiminden bir
hafta sonra bagar1 son-testi hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Ayrica, deney
grubundaki 6grencilere “Dramatizasyon teknigini degerlendirme 6lgegi” uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan deneysel calismada gruplara dgrenciler rastgele atanamadigindan dolayi, dramatizasyon

tekniginin 6grencilerin basarisi iizerindeki etkisinin incelenmesinde gruplarin denkligini saglamak
iizere kontrol degiskenine dayali karsilastirma analizi yapilmistir. Bu sebeple ANCOVA yo&ntemi
kullanilmustir. Bunun nedeni ise, hata varyansini azaltmak ve gruplar aras: esitsizligin olabilecegi
durumlarda deneydeki yanhilig1 azaltmaktir (Stevens, 1996). Bu calismada da Ogrencilere bireysel
farkliliklara sebep olabilecek on-test puanlari ile birlikte genel not ortalamalari (GNO) kontrol
degiskeni olarak analize alinmis ve gruplarin on-test ve GNO’ya gore diizeltilmis son-test ortalama

puanlar1 arasindaki farkin anlamhilig: test edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin dramatizasyon

teknigine iliskin goriislerinin analizinde ise betimsel istatistiklerden yararlamilmistir. Biitiin
istatistiksel islemler IBM SPSS 22.0 bilgisayar programi araciligiyla gerceklestirilmistir.
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Bulgular

Dramatizasyonun Akademik Basar: Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baglangictaki basar1 diizeylerinin gostergesi olarak
kabul edilen ontest ve GNO kontrol edildiginde, deneysel islem sonucundaki (sontest) iki grup
arasindaki farkin anlamhiligini test etmek amaciyla ANCOVA yonteminden yararlanilmistir. Bu analiz
yapilmadan once kontrol edilmesi gereken varsayimlar vardir. Her bir grup icin de ortalamalarin
normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek icin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri
yapilmustir. Deney grubu igin (K-5=.098, p= 200 ve S-W= 987, p=.744) ve kontrol grup icin (K-5=.087,
p=.200 ve S-W= 975, p=.199) yapilan testler .05 diizeyinde anlamli ¢ikmadig1 i¢in normallik varsayimi
saglanmustir. Bir diger varsayim, birden fazla kontrol degiskeni oldugu durumlarda bu degiskenler
arasinda anlamli iliskinin olmamasidir. Genel not ortalamasi ile 6ntest puanlar1 arasindaki iliskiyi
gosteren Pearson korelasyon katsayis: istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (r= .135, p= .145).
Varyanslarin homojenligi varsayimmin test etmek icin kullanilan Levene istatistik degeri de anlaml
¢ikmamistir (F (1,115)= 1.376, p=.243). Her bir kontrol degiskeni ile bagimh degisken arasindaki ve
kontrol degiskenleri arasindaki iliskinin dogrusalligi varsayimi ic¢in nokta grafigi c¢izilmistir.
Degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olmadigina iliskin bulguya rastlanmamistir. Son olarak,
sontest puanlar1 ile kontrol degiskenleri arasindaki iliskiyi gosteren regresyon dogrularmin
egimlerinin her grup icin esit olmasi;, bir baska deyisle, her grup ic¢in olusturulan regresyon
dogrularinin birbirine paralel olmasi varsayimi test edilmistir. Bunun i¢in, her bir kontrol degisken ile
bagimsiz degisken arasindaki “grup X oOntest” ve “grup X GNO” ortak etki testi sonuglarina
bakilmistir. Her iki testin de anlamli olmadig1 bulunmustur; bir bagka ifade ile her iki grup icinde
regresyon egrilerinin esit olmasi varsayimmi dogrulanmistir (grup X on test igin F(1, 116)=.403, p>.05;
grup X GNO igin F(1, 116)=3.873, p>.05). Varsayimlara dair elde edilen bu sonuglar, bu arastirmada
elde edilen veriler tizerinde ANCOVA’nin kullanilabilecegini gostermistir. ANCOVA sonucunda bu
iki kontrol degiskeni dikkate alindiginda ortaya cikan diizeltilmis sontest ortalamalar1 Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Kontrol Degiskenleri Dikkate Alindiginda Diizeltilmis
Sontest Ortalamalar:

Sinif )_< ontest Y sontest Y diizeltilmis sontest n
Kontrol 8.27 15.90 15.81 59
Deney 9.26 16.88 16.97 58

Tablo 2'de verilen ANCOVA sonuglari, ontest ve GNO’lar dikkate alindiginda deney
( X diizeltimis=16.97) ve kontrol ( X dizetimis=15.81) grubundaki 6grencilerin sontest ortalamalarinin anlaml
diizeyde farklilastigi goriilmektedir (F (1,116)=4.002, p < .05, kismi n?= .034). Ancak kismi etki
biiytikliigiiniin, Cohen kriterine (Steven, 1996) gore kiiciik oldugu goriilmektedir.

Tablo 2
GNO ve Ontest Kontrol Edildiginde Son-Test Sonuclarimn Kargilagtirilmasina Iliskin ANCOVA Sonuclari

Kaynak sd F p Kismi n?
GNO 1 44314 .000 282
Ontest 1 491 485 .004
Sinuf 1 4.002 .048* 034
Hata 113
*p<0.05
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Dramatizasyon Tekniginin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Dramatizasyon tekniginin degerlendirme Olceginin betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 3’de
verilmistir. Dramatizasyonlarin 6grenmeye etkisi, kuramlarla iliskilendirilmesinin etkisi, 6grenme
ortamina etkisi ve dgrencilerin kisisel gelisimine etkisi olmak tizere dort boliimden olusmaktadir.
Olgekte verilen yamtlar genel olarak incelendiginde, dgrencilerin olumlu goriis bildirdikleri
gorilmiistiir.

Oncelikle 6grenmeye etkisi alt boyutunda yer alan ifadeler ile ilgili olarak, deney grubundaki
Ogrencilerin neredeyse tamami dramatizasyonlarin konular1 daha iyi 6grenmeye, 6grenilen bilgilerin
daha kalic1 olmasina, soyut kuramlar1 somutlastirilmasina ve gorsellestirilmesine ve kuramlarin
gercek hayat ile iligkilendirilmesine olumlu katki sagladi1 konusunda hem fikirdir. Diger yandan,
dramatizasyonlarin kuramlarla iliskilendirmesinin etkisi boyutu incelendiginde, olumsuz ifadelere
Ogrencilerin ortalama olarak katilmadigy goriilmiistiir. “Sadece kendi isledigimiz kurami iyi
ogrendim” diyen 6grencilerin orani %16 iken, “Oyunlar, kuram ile iliskilendirmede basarili degildi”
ifadesine katilanlarin oram1 %11, “Oyunlarin islenen kuramla ilgisini anlayamadim” ve “Oyunlar,
kurami anlamamdan ziyade kafamin karigmasina sebep oldu” ifadelerine katilma oranlar: ise %6"dur.
Digerleri ile kiyaslandiginda, “Oyunumuzu hazirlarken, kurama iyi bir sekilde anlatmak yerine sinifi
eglendirmeye daha ¢ok odaklandik” ifadesine katilimda artis goriiliirken, 6zellikle “Oyunlar izlerken,
kurami anlamaktan ziyade oyunun kendisine daha ¢ok odaklandim” ifadesine katilanlarin oraninin
katilmayanlardan fazla oldugu fark edilmektedir.

Tablo 3
Dramatizasyon Tekniginin Degerlendirilmesine Yonelik Ogrenci Goriislerinin Betimsel Istatistik Sonuglart

1 2 3 4 5
&

+5 E g8 8 o5

~¢& & £ & &

T2 2 52 8 ES

FEEZEZ £

¥ B £ 8 & ® vy =&

Z
% N X ss
Ogrenmeye etkisi
Konular1 daha iyi 6grenmemi sagladi. 4 2 4 33 58 55 4.40 0.93
Ogrendigim bilgilerin kalictligmi sagladu. 4 6 7 46 38 55 4.09 1.01
Soyut kuramlarin somut gosterimini saglad. 2 4 35 60 55 4.47 0.84
Soyut kuramlarin gorsel sunumunu sagladi. 4 33 60 55 4.45 0.86
Kuramlarin gercek hayat ile iligkilendirilmesini saglad. 4 2 4 51 40 55 4.22 0.90
Kuram ile iliskilendirilmesinin etkisi
Sadece kendi isledigimiz kuramui iyi 6grendim. 20 40 24 7 9 55 2.45 1.17
Oyunlarin islenen kuramla ilgisini anlayamadim. 47 36 11 6 55 1.75 0.87
Oyunlar, kuram ile iligkilendirmede bagarili degildi. 30 43 17 11 54 2.09 0.96
Oyunlar, kurami anlamamdan ziyade kafamin
53 30 11 4 2 53 1.72 0.95

karismasina sebep oldu.
Oyurle.irl izlerken, kurami1 anlamaktan ziyade oyunun 17 19 24 2 15 54 3.04 132
kendisine daha ¢ok odaklandim.
Oygnumuzu }v1a21r1fa1rken, kuramu iyi bir sekilde anlatmak o4 7 17 19 4 54 241 116
yerine sinifi eglendirmeye daha ¢ok odaklandik.
Ogrenme ortamina etkisi
Dersin eglenceli gegmesini sagladi. 2 2 2 27 67 55 4.56 0.79
Pozitif bir 6grenme ortami sagladi. 2 9 31 58 55 4.45 0.74
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Dersi 6grenme istegimi arttirdi. 2 15 33 51 55 4.33 0.79
Derse olan katilimimi azaltti 58 33 6 2 2 55 1.56 0.83
Derse devamliligim arttirdi. 4 15 9 33 40 55 3.91 1.19
Derse olan ilgimi azaltt1. 58 33 2 6 2 55 1.60 091
Kisisel gelisime etkisi

Bu calismalar sayesinde kendime olan giivenim artti. 6 15 35 44 55 4.13 0.98
Heyecanimi yenmemde yardimci oldu. 4 13 38 44 55 418 0.92
Yaraticiligimi gelistirdi. 2 13 49 35 55 413 0.84
Diisiinme becerilerimi gelistirdi. 4 17 44 35 54 4.11 0.82
Toplum 6niinde konusabilme becerimi gelistirdi. 7 60 33 55 4.25 0.58
Derse olan tutumumu olumlu etkiledi. 2 6 45 40 53 4.15 0.93
Ogretmenlik meslegine bakis agimi olumlu yonde etkiledi. 9 13 35 44 55 413 0.96
Grup tiyeleri arasinda iletigim artti. 7 11 6 35 42 55 3.93 1.26

Ayrica bulgular, 6grencilerin ortalama olarak dramatizasyonlarin 6grenme ortamina olumlu
etkisi oldugunu diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Nitekim 6grenme ortaminin eglenceli ve olumlu
bir atmosferde islenmesine, derse olan katilima, devamliliga, ilgiye ve 6grenme istegine olumlu yonde
etkisi oldugunu ifade edenler, simufin biiyiik bir ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Son olarak,
dramatizasyonlarin Ogrencilerin kisisel gelisimlerine etkisi incelendiginde, elde edilen degerler
dramatizasyonlarin bu konudaki etkisinin de olumlu algilandigmi ortaya koymaktadir. Ozellikle,
“Toplum 6niinde konugabilme becerimi gelistirdi” ifadesinde % 93'liik bir katilimin goriilmesi dikkat
¢ekicidir. Bunun yanisira, bu teknigin kendilerine giivenlerini arttirdigini, heyecanlarmi yenmelerine
yardimar  oldugunu, yaratichk ve diislinme becerilerini gelistirdigini, grup ici iletigimi
gliclendirdigini, 6gretmenlik meslegine ve derse olan tutumu olumlu yonde etkiledigini ifade edenler
de dgrencilerin ¢ogunlugunu olusturmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, metine bagli dramatizasyon tekniginin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma gerceklestirilmis, teknigin uygulamas: 6ncesi ve sonrasinda
hem deney hem kontrol grubuna basari testi uygulanip karsilastirilmistir. Ayrica, dramatizasyon
tekniginin uygulandifi deney grubunun, bu teknige iliskin goriisleri de almmustir. Elde edilen
istatistiksel sonuglar, dramatizasyon tekniginin uygulandig: sinifin geleneksel yontemin uygulandigi
smiftan anlaml diizeyde daha basarili oldugunu gostermistir. Dramatizasyonlarin 6grenmeye
etkisine yonelik 0gretmen adaylarindan alinan goriisler de, dramatizasyonlarin konulari daha iyi
O0grenmeye, Ogrenilen bilgilerin kaliciligina, soyut kuramlarin somut gosterimine, soyut kuramlarin
gorsel sunumuna ve kuramlarin gercek hayat ile iliskilendirilmesine katki sagladig1 yoniindedir.
Egitim Psikoloji dersinde, drama yonteminden yararlanan Bolton-Gary (2013) de, durumlar1 daha iyi
degerlendirdiklerini, ogrendiklerini 6grenme ortamina aktarabildiklerini ve ogrendiklerini diger
derslere de genelleyebildiklerini ifade etmislerdir. Onal-Caliskan ve Ustﬁndag’m (2010) Ol¢me ve
Degerlendirme dersinde vyiiriittiikleri yaratict drama c¢alismalarmin sonucunda da, Ogretmen
adaylarinin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili soyut kavramlari somutlastirarak daha iyi kavrama,
farkli durumlarda kullanma, kavramsal yanilgilar1 giderme ve kendi eksikliklerinin farkina varma
olanag: elde ettikleri belirlenmistir. Annarella (1992), dramanin 6grencilerin bildiklerini somut bir
eyleme dontistirdiikleri, yaparak ve yasayarak ogrenmeyi destekleyen o6grenci odakli bir siireg
oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, Andersen (2004) dramanin otantik 6grenme ortamlarinda
durumlu 6grenmeyi (situated learning) destekleyici oldugunu; bir bagka ifade ile gergek¢i ortamlarda
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-mis, -mis gibi davranarak yasayarak ogrenmeyi, kuramsal bilgiyi uygulayabilmeyi ve akademik
ortamlardan ziyade gercek giincel hayatla iligkilendirmeyi, 6grenilen kavram ve becerileri farkli
ortamlara transfer edebilmeyi, daha motive olmayi, dolaywsi ile etkili 6grenmeyi sagladigim
belirtmektedir.

Dramatizasyonlarin 6grencilerin kisisel gelisimlerine etkisi agisindan ise, ¢ogunluk kendilerine
glivenlerinin arttirdigini, heyecanlarini yenmelerine ve toplum oOniinde konusabilme becerilerine
yardimcr oldugunu, yaraticlik ve diisiinme becerilerini gelistirdigini, grup ici iletisimi
gliclendirdigini, 6gretmenlik meslegine ve derse olan tutumu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
Kaya (2004), Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde Sinif Ogretmenligi ve Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerinde, Ormanci ve Sasmaz Oren (2010) Celal Bayar Universitesi Sinif
Ogretmenligi boliimiinde okutulan drama dersini alan Ogrencilerle yiiriittiikleri ¢alismalarinda
ogrencilerin dramanin kendine giivenlerinin, toplum 6niinde kendilerini ifade edebilme becerilerinin
ve iletisim becerilerinin gelistigini ortaya koymustur. Bir baska g¢alismada, McLauchlan (2007)
ilkogretim Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylar ile yiiriittiigli drama dersinde,
Ogretmen adaylarinin ilk basta akranlarinin dniinde tiyatral bir performans yapmaya zorlandiklarin
ve rol yapma becerilerinin degerlendirilecegi korkusunu yasadiklarini, ama ilk dersten sonra bu
korkunun kalmadigini belirtmislerdir. Bu konuda, Poston-Anderson (2003) 6grencilerin dramalara
katiim1 sonucunda, kendine giivenlerinin arttigini, {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistigini,
farkindaligin gelistigini, daha iyi anladiklarii ve daha giiglii hissettiklerini belirtmektedir. Aslinda,
toplum Oniinde konusabilme becerisinin gelismesi ve grup icinde iletisimin artmast drama
calismalarinda beklenen bir sonugctur. Ciinkii bireysel yapilan her calismanin grupla paylasilmasi, her
bireyin hem kendisini, hem de digerlerinin diisiincelerini anlayabilmek ve anladiklarini paylasmak
icin etkilesime girmesi, birlikte fikir gelistiren bir topluluk olusturmasi, grup olarak tek bir amaca
yonelik ortak bir calismanin sergilenmesi ve her bireyin gesitli sekillerde dramada katilim gostermesi,
grup icinde isbirligini dolayisiyla birbirine giiveni, anlayisi ve iletisimi gelistirmektedir (Annarella,
1992; Cremin, 1998; Poston-Anderson, 2003).

Ogretmen adaylarmin dramatizasyonlar sayesinde, dersi dgrenme isteklerinin, derse olan
ilgilerinin, devam ve katilimlarinin arttigmna dair ifadelerinin yer almasi, alan yazini tarafindan da
desteklenmektedir (Bolton-Gary, 2013; Fleming, 2008; Poston-Anderson, 2008). Bu ifadelerinin altinda
yatan olas1 nedenlerini, Fleming (2008)"in belirttigi gibi iki sekilde aciklamak miimkiindiir. Bunlardan
birincisi, dramatizasyonlar sayesinde dersin rutin akisina ara verilmesidir. Bir diger, belki de asil
nedeni ise 7’den 70’e her yastan bireyin oyun oynama egilimi igerisinde olmasi ve dramatizasyonlar
sayesinde bireyin oyun igerisinde hem eglenme hem de hayati deneyimleme mutlulugunu
yasamasidir. Nitekim Ogrenci goriislerinde de dramatizasyonlarin dersin eglenceli ge¢mesini
sagladig1 ifade edilmektedir. Bolton-Gary'nin (2013) Egitim Psikolojisi dersindeki dramatizasyon
uygulamalarinda da, benzer sekilde 6grenciler genel olarak keyif aldiklarim ve 6grenme kuramlarina
ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Onal-Caliskan ve Ustiindag'm (2010) galismalarinda da,
Ogrencilerin dramalardan zevk aldiklar1 ortaya konmustur. Okvuran (1995) yaratici drama iizerine
yaptig1 calismasinda, her yasta ve egitim diizeyinde uygulanabilecek dramanin egitimin sikic
kaliplarmi kirip ¢agdas egitim sistemiyle biitiinleserek kendini gelistirme istegi ve heyecanim1 duyan
Ogretmen ve Ogrencilerin yetigtirilebilecegini ifade etmektedir. Ancak, bir seyi &grenirken iyi bir
zaman gegirmenin, o seyin onemini ve anlamini yitirmesine ve yapic bir isin ortaya ¢ikmamasina
neden olacag: goriisiinden hareketle, drama gibi sanatsal ¢alismalar: bir oyun ve zaman kaybi olarak
goren anlayis sozkonusu olabilir (Annarella,1992). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin {igte birinin,
“dramatizasyonlari izlerken sadece neler yaptiklarina odaklandiklarini” ya da “oyunu hazirlarken en
iyi sekilde konunun anlagilmasim ve dgrenilmesini saglamaktan ziyade daha ¢ok sinifi eglendirmeye,
glildiirmeye odaklandiklarin1” ifade etmeleri dikkate deger bir bulgudur. Diger taraftan, bu
calismada da goriildiigii gibi, dramatizasyonlarin biligsel ve duyussal gelisime yonelik olumlu etkileri
ve eglenerek de etkili 6grenmenin gerceklesebildigini destekleyen benzer ¢alismanin sonuglar1 dikkate
alinirsa, artik bu anlayis bir kenara birakilmalidir.
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Sonug olarak, bu aragtirma, dramatizasyon tekniginin O6gretmen adaylarimin 6grenmelerine,
ogrenme ortamlarina ve kisisel gelisimlerine olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu sebeple,
bu ¢alismadan iki énemli sonug elde edilmistir. Birincisi, 6gretmen adaylarinin bir 6grenci olarak bu
dersi daha iyi ve anlamli 6grendiklerini ifade ettikleri ve dersteki akademik basarilarinin daha iyi
oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple, {iniversite diizeyinde bile etkisi gozlenebilen bir yontem oldugu icin
egitim fakiilteleri diginda her alan ve derste, her egitim diizeyinde drama tekniklerinin 6gretimde
uygulamalar1 yayginlastirilmali, bu konuda calismalar yapilip sonuglar: karsilastirilmalidir. Ikinci
onemli sonucu ise, 0gretmen adaylarinin bu teknikle birlikte drama yontemine yonelik olumlu bakis
agisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ciinkii bu ¢alismada, 6gretmen adaylart drama tekniklerinin de
biri olan dramatizasyonun cesitli yonden kendilerini olumlu etkiledigini, bizzat deneyimleyerek
gormiiglerdir. Bu sayede, bu uygulamaya katilmis 6gretmen adaylarinin ileride diger drama
tekniklerini de uygulama egilimi igerisinde olacaklar1 ve kendilerini bu konuda gelistirecekleri timit
edilmektedir. Bu konuda Kaya (2004) ise, 0gretmen adaylarinin kendilerini tanimalarimi saglayan,
aktif katilimi ve yaraticiligl 6ne ¢ikaran dramalarin ne kadar yararh ve gerekli oldugu bilincine drama
dersleri sayesinde varacaklarmi ve bu sayede ogretmen olduklarinda uygulayacaklarimi
belirtmektedir. Ancak, bu calisma farkindaligi saglamak adina dramayi Egitim Fakiiltelerinde
okutulan ayri bir ders olmanin yanisira, derslerin 6gretimine de dahil etmenin Snemli ve etkili
oldugunu gostermektedir. Bu sebeple, sadece drama ve tekniklerini degil, diger 6gretim yontem ve
tekniklerini de formasyon derslerinde 6gretmen adaylarina uygulatarak 6grenilmesini saglamanin
yani sira Ogretim elemanlar1 derslerini birebir bu yontem ve tekniklere uygun isleyebilir. Boylece
Ogretmen adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin siireci ve sonucu hem 6grenen hem de
ogreten tarafindan gormeleri saglanabilir. Son olarak, Amerika’nin yani sira Ingiltere ve Avusturalya
gibi baz1 uluslararasi egitim arenasinda da, sanatin 6gretim programlarindaki yerinin énemi ve degeri
anlasilmaya baslanmis olmasina karsin, egitim sistemi igerisinde bu anlayisin yerlesebilmesinin
Ogretmen adaylarinin bu konuda etkili bir sekilde egitilmesi ve tecriibeli 6gretmenlerin ise bu konuda
yeterli destegi almasi ile basarilacag1 belirtiimektedir (M.Anderson, 2004). Bu sebeple; drama
tekniklerinin 6gretimde kullaniminin ve bu konuda uygulayicilarina gereken donanimi saglayacak
hizmet ici ve hizmet oncesi egitimlerin arttirilmasi énemlidir. Bu konuda, her ne kadar ilkogretime
Ogretmen yetistiren programlarda drama dersinin gerekliligine iligkin goriigler bulunmakta (Kaya,
2004; Yegen, 2004, 2005) ise de orta 0gretime Ogretmen yetistiren programlarda da drama ders olarak
verilmelidir.
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Extended Summary
Dramatization in Teacher Education: A Study on Teaching Learning Theories

Drama as a teaching method is defined as the acting of an event, experience, situation, concept, or
object by a group of students while teaching topics in various subject fields such as history, language,
and mathematics. One of the techniques used in drama is dramatization. There are a number of
benefits of drama on students’ cognitive, affective, moral, social and psychomotor development. In
this study, the prospective teachers were guided to use dramatization as a learning tool and to
experience individually its effects by practicing rather than learning this technique as a topic of
teaching methods. To this end, dramatization based on text, which is one of drama techniques, was
used. The purpose of the study was to reveal the impact of dramatization on the teacher candidates’
academic achievement and to reveal their opinions toward the effects of dramatization. Research
questions for this study are: (1) When teacher candidates’ pretest achievement grades and cumulative
grade point averages (CGPA) are controlled, is there a significant difference between posttest
achievement grades of experimental group and control group? , (2) What are the opinions of teacher
candidates in the experimental group regarding the effectiveness of this technique?

This study was conducted in an educational psychology course in a teacher education program.
Pretest-posttest control group quasi experimental design study was carried out. In the experimental
group, there were 62; and in the control group, there were 68 students. In the experimental group, for
all learning theory topics in the course (classical conditioning, operant conditioning, social cognitive,
gestalt, and information processing theories and motivation), dramatization was used. A learning
theory was assigned to each group and they were asked to prepare and perform dramatization for the
given theory by relating the theory to real life. In the control group, traditional teaching methods such
as lecturing and questioning were used. Before and after the study, an achievement test was given.
The achievement test was developed by the researcher in order to measure the attainment of
objectives of topics on learning theories. Moreover, a scale for measuring students’ opinions about the
effectiveness of dramatization technique was administered to students in the experimental group after
the study was completed. In the analysis of the impact of dramatization technique on the students’
achievements in the experimental group by comparing those in the control group, ANCOVA was
utilized by controlling pretest scores and CGPA. In the analysis of students’ responses toward
dramatization technique, descriptive statistics were calculated.

ANCOVA analysis revealed that when the students” CGPA and pretest scores were controlled,
those in the experimental group were more successful than those in the control group. Concerning the
students’ opinions about dramatization, almost all students in the experimental group expressed that
dramatizations contributed to better understanding of theories, retention of knowledge, visual and
concrete presentation of abstract theories and relating theories to real life. There are studies having
similar results. In this context, in a study, it is stated that drama provides effective learning by creating
an authentic learning environment in which situated learning is supported because while students
play in “as if” worlds, they acquire implicit knowledge, ground theoretical knowledge, learn in actual
context rather than academic context, facilitate transfer of knowledge and become more motivated.
Moreover, majority of students expressed positive effects of dramatizations on creating positive
learning environment and increasing participation, attendance, interest towards the course and
motivation to learn. Lastly, in terms of personal development, findings pointed out that this technique
increased their self-confidence, decreased their anxiety, developed their creative thinking skills,
strengthened communication within group and caused a positive attitude toward the course and the
teaching profession. These results were consistent with previous studies.

In conclusion, it can be deduced that using dramatization as a teaching method in a pedagogical
course had positive effects on students’ academic achievement and was perceived beneficial for
learning, understanding, retention, positive learning environment, individual development and
attitude toward course and teaching profession. Thus, even though the necessity of drama education
in teacher training programs for elementary education has been advocated, it is also important to
consider it for other secondary education teacher education programs.
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