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Bu aragtirmanin amaci, Okudugunu Anlama Becerisinin Ilkogretim Ikinci Kademe
Matematik Dersindeki Akademik Basariya Etkisi'ni belirlemektir. Arastirmanin evrenini, 2009-
2010 egitim-ogretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan 71 resmi ilkogretim okulunun 6.
smif Ogrencileri, orneklemini ise farkli sosyoekonomik g¢evrelerdeki okullardan “tabakali
amagcsal ornekleme” yoluyla alinan 300 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi ile Matematik Basari Testi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile Matematik basarilar
arasinda yiiksege yakin bir iliski oldugu (r =0,68); Cinsiyetlerine ve kitap okuma sikliklarina
gore Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda ve Matematik basarilari arasinda
anlamli bir farkin olmadigi;, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore okudugunu anlama
becerileri arasmmda anlamli bir fark oldugu, yine okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore
Matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir .Arastirmadan elde
edilen sonuglara dayal: olarak cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Okudugunu Anlama, Matematik basarisi, ilkogretim altinci stuf

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of reading comprehension skill on the
academic achievement in mathematics at the second stage of Primary School. The population
of research consists of students at the 6th grade at 71 state primary schools in Malatya. Its
sample includes 300 students from schools at different socio-economical areas by selected using
“stratified purposive sampling” method. Reading Comprehension Test and Mathematics
Achievement Test were used for getting data for the research. Findings show that there was
nearly high relation between the reading comprehension and mathematics achievement scores
(r=0,68); there was not a clear difference between reading comprehension skill and mathematics
achievement according to gender variable and frequency of reading a book. There was a clear
difference between reading comprehension skill and mathematics achievement according to the
school’s socio-economical features. There have been variable suggestions from the results of the
research.

Keywords: Reading comprehension, Mathematics achievement, 6th grade of the Primary
School
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Giris

Son yillarda ekonomik, sosyal ve teknolojik alanlardaki yasanan gelismeler toplumsal kurumlari
etkilemekte ve egitim sistemleri de yeniden olusuma ihtiya¢ duymaktadirlar (Ocak,2004; Yetim, 2006). Bu
degisikliklerle hizla ¢ogalan bilgi karsisinda bireylerin her seyi bilmek yerine, hangi bilgiyi nereden ve
nasil saglayacagini bilen, segici davranan, yani 6grenmeyi Ogrenen insana gereksinim duyulmaktadir
(Fidan ve Baykul, 1994; Numanoglu, 1999; Yenilmez ve Duman; 2008). Tiim bunlar dikkate alindiginda
egitim, egitimli insan, 6grenme, okul, 6gretmen ve Ogrenci gibi kavramlarin yeniden tartisilmasi
gerekmektedir ( Ozden, 2002).

Bu baglamda son yillarda gelismis ve gelismekte olan iilkelerin ¢cogu, egitim sistemlerini gelistirmek
amactyla bir¢ok yenilikler yapmustir (Altiparmak, 2003; Aydin, Baki ve Kogce, 2008; Hare, 1999; Fidan ve
Baykul, 1994; Karip ve Koksal,1996). Ozellikle, Avustralya, ingiltere, Irlanda, Amerika Birlesik Devletleri,
Yeni Zelanda, Ispanya, Finlandiya, Irlanda, Israil, Avusturya, Kanada ve Singapur gibi iilkelerde
yapilandirmaci yaklasim 1siginda programlar hazirlanarak uygulamaya konulmustur (Askar ve ark.,
2005).

2005 yilinda tilkemizde de ilkogretim programlarinda yapilandirmact anlayis temelinde bir takim
degisikliklere gidilmistir. Bu degisiklikler, oncelikle Ogretim siirecinde Ogrencinin aktif olmasini
(Anderson, 1998; Baki ve Birgin, 2002; Birgin ve Giirbiiz, 2008) ve egitim programlarinda yer alan farkli
alt disiplinlerle “0grenmeyi 6grenen” bireyi yetistirmeyi amaclamaktadir.

Bu amagla, 1960’11 yillardan itibaren de Matematik egitiminde de bir takim yeni anlayislarin oldugu
goriilmektedir (Altiparmak, 2003; Giir ve Korkmaz, 2003; Yenilmez ve Duman, 2008). Yapilan egitim
reformlarinin temel amaci 6grencilerin matematigi anlayarak 6grenmelerine yardimci olmaktir (Dursun
ve Dede, 2004; Schwan Smith, 2000). Ulkemizde yenilenen ilkdgretim Matematik dersi ogretim
programlarinda da matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksiniminin 6nemi vurgulanmakta ve
degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik yapanlarin, gelecegini sekillendirmede daha
fazla secenege sahip olacag: belirtilmektedir ( Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009; Yetim, 2006).

Ayrica Matematik dersi 6gretim programlarinda ogrencilerin, bilgileri yalmizca hatirlamalar1 ve
tanimalar1 degil; 6grendiklerinin arkasinda yatan anlami kavramalar1 hedeflenmektedir. Ogrencilerin
anlamli 6grenmelerini 6nemseyen bu anlayista ornegin; 6grencilerin iki dogal say1y1 toplayabilmelerinin
yani sira, hangi durumlarda toplama yapmanin uygun olacagini kavramasi veya toplamada eldenin ne
anlama geldigini anlamas1 da dnemsenmektedir (MEB, 2009). Hiebert ve Carpenter’ a gore matematik
egitiminin en dnemli amaglarindan biri 6grencilerin matematigi anlamalaridir (English ve Halford, 1995).

Okulda ogrenmeyi kolaylastiric1 etkileri olan, “okudugunu anlama”, “temel aritmetik islemleri
yapabilme” gibi yeterlilikler tiim 6grenmelerde gerekli olan niteliklerdir (Geng Celik ve Sengiil, 2005).
Egitim sistemimizde 6grencilerde olusturulacak davraruslar konu alanlarina gore gruplandirildiginda bu
davraruslarin bir boliimiiniin Matematik, bir boltiimiiniin Tiirkge vb. alanlarda 6beklendigi goriilmektedir
(Baykul, 2006). Bu farkli disiplinler ayr1 ayri bir alt disiplin olarak goriilmesine karsin, hem kendi
iclerinde de hem de birbirleriyle iliski halindedir. Ayrica, matematikle diger disiplinler ve yasam
arasinda da iligkiler bulunmaktadir (MEB, 2009).

Egitimin temel gorevinin hayata uyum saglayan ve topluma faydal bireyler yetistirmek oldugu goz
oniine alindiginda, anlam kurma siirecinin ve yorum yapmanin sadece belli disiplinler agisindan degil,
egitim icin biiyiik 6nemi oldugu goriilmektedir ( Koksal ve Unal, 2008; Paris, 2005; Yangin, 1999).
Ozellikle ifade ve beceri dersleri arasinda yer alan Tiirkge ve Matematik dersleri 6grencilerin kavramlari
anlama, problemi okuma, problemi anlatma veya problemin sonucuna ulasabilmesi bakimindan
birbirlerini tamamlayacak ozelliklere sahiptir (Albayrak, 2001; Albayrak ve Erkal, 2003). Bu durum
Tiirkge ile Matematik derslerinin birbirini biitiinler 6zelligini ortaya ¢ikarmaktadir (Tatar ve Soylu, 2006).
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Matematik, sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden ibaret degildir. Icinde bir anlam
biitiinliigii olan diizenler ve iligkiler agindan olusmaktadir (MEB, 2009). Yillardir Matematik ilkemizde
hatta tiim diinyada anlasilmasi zor ve bu yiizden de sevilmeyen bir ders olarak diisiiniilmektedir
(Ekizoglu ve Tezer, 2007; Harman ve Akin, 2006; Soylu ve Soylu, 2006; Tatar ve Soylu, 2006; Yenilmez ve
Duman, 2008; Yenilmez ve Uysal, 2007; Yetim, 2006). Bazilar1 i¢in ise matematik, hayati anlamanin ve
sevmenin bir yolu olabilmistir. Cilinkii sevmenin yolu, her seyde oldugu gibi burada da anlamaktan
gecer. Ancak anlayabildigimiz seyleri severiz (Yenilmez ve Uysal, 2007).

Ancak “Neden Matematik dersi sevilmez?” yargisina gesitli faktorler {izerinde cevaplar aranurken,
Onemli bir etken olarak ifade etme ve anlama sorununun ¢ok smirli ¢alismalar diginda (6r: Albayrak ve
Erkal, 2003; Dursun ve Peker, 2003; Kesan, Kaya ve Yetisir, 2008) ele alinmadig1 goriilmiistiir. Oysa
Ogrenci hangi derste olursa olsun problem olarak kendisine gelen ciimleleri anladiktan sonra, kendi
ciimlelerinin beyninde olusturacagi anlamla ¢6ziime ulasacaktir (Albayrak ve Erkal, 2003).

Matematik basarisinin kimi dersler ve etkinlikler ile iliskilendirilebilme ozelligi de dikkate
alindiginda, okudugunu anlamanin Matematik basarisi tizerindeki etkisini belirleme gereksinimi bu
arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim ikinci kademe
Matematik dersinde, okudugunu anlamanin Matematik basarisina etkisini belirlemektir.

Bu temel amac ¢ercevesinde,

1. Ogrencilerin okuduklarini anlama becerileri ile Matematik dersindeki akademik basarilari
arasinda anlaml bir iligki var midir?

2. Cinsiyetlerine, kitap okuma sikliklarina ve okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore
ogrencilerin;
a) Matematik bagarilar1 arasinda ve
b) Okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

sorularina yanit aranmistir.

Yontem

Bu aragtirmada, {lkdgretim Ikinci Kademede Okudugunu Anlama Becerisinin, Matematik Basarisina
Etkisi'nin belirlenmesi amaglandigindan, arastirma tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan ve Milli Egitim
Bakanligina bagli 71 resmi ilkogretim okulunun 6. sinif 6grencileri (n= 9569) olusturmaktadr.

Evreni daha iyi temsil edecegi diistincesiyle farkli sosyo-ekonomik cevrelerdeki okullardan seckisiz
olmayan Ornekleme yontemlerinden “tabakali amagsal ornekleme” ( Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008: 80) yoluyla 400 6grenci arastirma orneklemine alinmistir. Ancak arastirmada
cesitli nedenlerle her iki teste de yanit veremeyen &grenciler ¢ikarildiginda arastirmaya dahil edilen son
dgrenci sayist n= 300 olarak belirlenmistir. Okullarin sosyo- ekonomik diizeyleri belirlenirken, Ozer
(2010) “in doktora calismasinda ilkdgretim midifettisleri ve okul miidiirlerinin goriislerinden hareketle
Malatya ili merkez ilge smirlar igerisinde alt- orta ve {iist sosyo- ekonomik diizey olarak belirledigi
okullar goz éniine alinarak alt ( Dilek Tlkégretim okulu), orta ( Abdulkadir Eris Tlkogretim Okulu) ve iist
(Atatiirk ve Derme Ilkogretim Okullar1) sosyo- ekonomik diizeylerden segilen toplam dort ilkdgretim
okulu arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere ait kisisel bilgiler soyledir:

v Aragtirmaya katilan 6grencilerin %48,3't1 kiz; %51,7’si erkektir.

v Aragtirmaya katilan 6grencilerin %52,3'ti haftada bir, %30,0"ii ayda bir kitap okumakta , % 17,7’si
ise ¢ok sik kitap okumamaktadir.

v’ Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore dagilimlarina bakildiginda
%32’si ( n=96) alt; %32,3" i1 (n=97) orta, %35.7’si (n= 107 ) ise {iist sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan bir okulda 6grenim gormektedirler.
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Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama amaciyla iki arag gelistirilmis ve kullamilmistir. Bunlar Okudugunu
Anlama Basar1 Testi ve Matematik Basar1 Testi’dir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Okudugunu anlama bagar1 testi olarak Ciftci (2007) tarafindan hazirlanan “ilkégretim 5. Sinif
Ogrencilerinin Tiirkge Ogretim Programinda Belirtilen Okudugunu Anlamayla Ilgili Kazanimlara
Ulasma Diizeyinin Belirlenmesi” doktora tezi ¢alismasinda kullanilan Okudugunu Anlama Olgeginden
yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu siirecte yapilan islemler soyledir:

Ciftci (2007) tarafindan kullanilan ve Talim Terbiye Kurulunun onayindan gec¢mis Tiirkge ders
kitaplarindan alinan 14 metinden, 5 deneyimli Tiirkge Ogretmeni ve 2’ si Tiirkge Egitimi, 11 Egitim
Programlari ve Ogretim alaninda olmak iizere toplam 3 akademisyenin goriisleri alinarak 6. smif
seviyesine uygun toplam 7 metin secilmistir. Okuma metinleri ve bu metinlerle ilgili sorular, programda
belirtilen amaglara ve 6grencilerin diizeyine uygun hazirlanmistir.

Metinlerin se¢imi tamamlandiktan sonra, okudugunu anlamayla ilgili kazanumlar1 6l¢mek icin her
bir kazanimin ikiser soru ile dl¢iilecegi 30 sorudan olusan okudugunu anlama basar1 testi hazirlanmstir.
Sorularin bir kismu Cift¢i'nin aragtirmasindan alinirken bir kismi ise arastirmaci tarafindan uzman goriisii
alinarak hazirlanmistir. Uygulamaya kazanimlarin tamami alinmamustir. Uygulamaya alinan kazanimlar
secilirken su hususlara dikkat edilmistir:

1. Ay veya benzer amaca hizmet eden kazanimlardan en uygun olan1 secilmistir.
2. Betimsel arastirmalarda uygulanma imkan1 olmayan kazanimlar uygulanmaya alinmamuistir.

3. Okudugunu anlamanin matematik basarisina etkisi diisiiniildiigiinde ilgili kazanimlardan bu
amaca direkt hizmet etmeyenler elenmistir.

Bu sekilde uzman goriisleri de alinarak yapilan elemelerle 31 olan kazanim sayis1 15’e indirilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6lgmeyi amaglayan sorular hazirlanirken asagidaki
hususlara dikkat edilmistir:

a. Sorular agik, anlagilir ve net ifadelerle olusturulmustur.

Sorularin, 6grencilerin bilgi diizeylerini degil, anlama becerilerini olgecek nitelikte olmasina
ozellikle 6zen gosterilmistir.

c. Ogrencilerin, daha onceki bilgilerini ve gorsel okuma becerilerini, metinlerden yola cikarak
kullanabilecekleri sorular olmasina dikkat edilmistir.

d. Sorularin, kazanimlar: 6l¢ebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Metin ve sorularin hazirlanmasindan sonra uzmanlarin ve altinci sinif 0gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmada kullanilan Olgme araglarinin gegerliligini 6l¢gmek icin Tevfik Memnune Giiltekin
[Ikdgretim Okulu, Hayrettin Sénmezay Ilkdgretim Okulu ve Atatiirk [Ikégretim Okulundaki toplam 103
Ogrenciye on uygulama yapilmistir. Okullar segilirken esas uygulamadaki 6rneklemi yeterince
yansitabilmesi i¢in alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullar se¢ilmis ve 6n uygulamaya katilan
ogrenciler esas uygulamaya dahil edilmemistir. On uygulama sirasinda ve sonrasinda tespit edilen
aksakliklar dogrultusunda daha sonraki uygulamalar i¢in bazi sorular, 6grencilerin yanlis anlamalarina
meydan vermeyecek sekilde diizeltilmistir. Ayirt ediciligi .20’den kiigiik olan 2 madde testten ¢ikarilmis
ve teste son sekli verilirken altinct smif Ogretmenlerinin goriislerine ve akademisyenlere de
basvurulmustur. Bu uygulama sonucunda, metinlerin ve bu metinlere ait sorularin 6grencilerin okuma
ve anlama diizeyini 6l¢gmek i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica metinlerin okunup ilgili
sorularin cevaplandirilmasi icin ortalama bir ders saatinin yeterli oldugu tespit edilmistir.
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Nihai sekli verilen testte 6. siuf seviyesine uygun 7 okuma metni ve bu metinlere bagh olarak 28
¢oktan se¢meli madde yer almistir. Okudugunu Anlama Basar1 Testi'nin 6n uygulama sonucunda KR-20
glivenirlik katsayis1 ,82 olarak bulunmustur.

Matematik Basar1 Testi

Matematik Basar1 Testi olusturulurken, oncelikle altinci sinif Matematik Dersi ile ilgili olarak
aragtirma kapsamina alman Cebir Ogrenme Alaru ile Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alaninin, “Cebirsel
Ifadeler, Esitlik ve Denklem, Tablo ve Grafikler ” alt ogrenme alanlarinin kazanimlari belirlenmistir.
Kazanimlar dogrultusunda, &grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de goz oniine alinarak dorder
secenekli c¢oktan se¢meli denemelik maddeler olusturulmustur. Kapsam gecerliliginin saglanmasi
acgisindan, islenecek her konuyla ilgili sorulara yer verilmeye galisilmistir. Ayrica sorularin kapsam
gegcerligi ile ilgili olarak uzmanlarin ve matematik O0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Sonugta 59
maddeden olusan denemelik form hazirlanmistir. {lkdgretim altinci simf 6grencilerinin formdaki 59
soruyu bir oturumda yanitlamasinin gili¢ olacagi ve son sorulara dogru icten yanit alinamayacag:
gerekgesiyle denemelik form ikiye ayrilmistir. 30 sorudan olusan birinci form(A formu) ile 29 sorudan
olusan ikinci form (B formu) Tevfik Memnune Giiltekin Ilkoégretim Okulu, Hayrettin Sonmezay
[kogretim Okulu ve Atatiirk flkogretim Okulundaki toplam 105 altinci sinif $grencisine uygulanmustir.
Ogrenciler bir ders saatinde A formundaki sorulari; ayni giin olmamak kaydiyla, diger bir ders saatinde
de yine ayni 6grenciler B formundaki sorular1 yamitlamislardir. Bu uygulamadan elde edilen veriler
tizerinde madde ve test analizleri yapilmistir.

Nihai test olusturulurken, Tekin (1982: 249)’e gore ayirt edicilik diizeyi .19 ve altindaki maddelerin
testten cikarilmasi gerekmekle birlikte, maddelerin ¢ogunun( 46 madde) ayirt ediciliginin istenilen
diizeyde (.30 ve iizeri) olmasi sonucu daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulasabilmek igin ayirt ediciligi
.30"dan diisiik olan maddeler ¢ikarilmistir. Madde giigliikleri .26 ile .80 arasinda degisen 30 madde yer
almustir. Testin KR 20 giivenirlik katsayis1 .93 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi SPSS 16.0 paket programiyla yapilmistir. Verilerin analizinde,
ogrencilere ait kisisel bilgilerin frekans ve ytizdeleri hesaplanarak verilmistir.

Basar1 testlerine verilen cevaplar bilgisayarda degerlendirilmek {izere tek tek kodlanarak sayisal
verilere doniistiiriilmiistiir. Basar1 testlerinde yer alan c¢oktan se¢meli sorular ig¢in Ogrenci cevap
vermemisse veya yanlis cevap vermisse "0", dogru cevap vermisse "1" degerleri verilmistir.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi ve Matematik Bagarisi arasindaki iliskiyi tespit etmek igin
Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanmustir.

Alt problemlere cevap aranmadan &nce betimsel istatistikler (carpiklik, basiklik, standart sapma)
hesaplanmis ayrica Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Cinsiyetlerine, kitap okuma sikliklarina ve
okullarinin sosyo-ekonomik diizeyine gore, dgrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi, yine ayni degiskenler agisindan matematik basarilari arasinda anlaml bir fark
olup olmadigy; cinsiyet i¢in dagilimin homojen oldugu durumda t- testi, dagilimin homojen olmadig:
durumda ise, Mann-Whitney U testi kullanilarak yoklanmistir. Kitap okuma siklig1 ve okulun sosyo-
ekonomik diizeyi i¢in ise dagilimin homojen oldugu durumda tek yonlii varyans analizi ile yoklanmis;
farkin hangi boyutlar arasinda oldugunu belirlemek {izere LSD testi kullanilmistir. Dagilimin homojen
olmadig1 durumda ise Kruskal-Wallis H analizi ile yoklanmus; farkin hangi boyutlar arasinda oldugunu
belirlemek {izere Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Anlamhilik diizeyi (p) 0,05 olarak alinmstir.
Yapilan analizler dogrultusunda veriler tablolastirilmis ve yorumlanmustir.
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Bulgular ve Yorum

Burada boliimde alt problemlere gore arastirmadan elde edilen bulgular sirasiyla verilip yorumlari
yapilmustir.

Okudugunu Anlama Becerisi Ile Matematik Dersindeki Akademik Basar: Arasindaki Iliski ile Tlgili
Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile Matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki
iliskiye yonelik bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Okudugunu Anlama Becerisi Ile Matematik Dersindeki Akademik Bagar: Arasindaki Iliski

N r Sd. P
Okudugunu
anlama - 300 0.68 299 00*
Matematik ' ’
Basaris1
* p<.05

Tablo 1’ de goriildiigii gibi okudugunu anlama becerisi ile Matematik dersindeki akademik basar1
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. r = 0,68; 0,30- 0,70 arasinda oldugundan orta diizeyde fakat
yliksege yakin bir iliskiden s6z edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2008). Bu durum oOgrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin Matematik dersindeki basarilarin etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Bu konuda yapilan bir baska arastirmada ise, hem ortaokul hem de lise diizeyinde okudugunu
anlama ve matematik dersi arasinda iligski katsayisi ortaokul diizeyinde .72, lise diizeyinde .54, olarak
bulunmustur (Bloom, 1995). Giile¢ ve Alkis (2003) da derslerin birbiriyle iliskisini arastirdiklar1 ¢calismada
Tiirkge dersi ile diger dersler arsindaki en yiiksek korelasyon katsayisinin r= 0,87 degeriyle 1. sinifta
Tiirkge ve Matematik dersleri arasinda oldugu sonucuna ulagmistir. Tatar ve Soylu ( 2006) da yaptiklar
calismada Ogrencilerin Tiirkce ve Matematik netleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu ortay
koymuslardir.

Ogrencilerin Matematik Dersi Basarilart ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gore
Karsilastirllmasina Iliskin Bulgular ve Yorum

Cinsiyetlerine gore, 6grencilerin Matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki farkliliga ve
yine cinsiyetlerine gore ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki farkliliga iliskin bulgular
Tablo 2 ve Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 2.

Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basarilarmin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmast

Cinsiyet N Sira ort. Sira top. U V4 p
Matematik ) 145 152,66 22136,00 1,092 -418 676"
Basarisi
Erkek 155 148,48 23014,00
*p>.05

Tablo 2’de goriildiigii gibi, cinsiyetlerine gore 6grencilerin Matematik basarilar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Bu durum kiz ve erkek oOgrencilerin Matematik basarilarinin birbirine yakin
diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Benzer sekilde Yenilmez ve Duman (2008) Matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin 6grenci
goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklihk gostermemektedir. Nitekim Dursun ve Dede (2004),
matematik basarisini etkileyen faktorler icinde cinsiyetin etkili bir faktor olmadigin bildirmektedirler.

Tablo 3.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmas

Cinsiyet N Xx S sd t
Okudugunu y X P
Anlama Kiz 145 68.37 20,33 2
Becerileri gl 155 64.63 1861 9B 167 097
*p>.05

Tablo 3’de goriildiigli gibi, cinsiyetlerine gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda
anlamli bir fark bulunamamustir. Bu durum kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
birbirine yakin diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak kiz 6grencilerin ortalamalari( X = 68.37)
erkek Ogrencilerden ()7 = 64.63) yiksektir. Cift¢i ve Temizyiirek (2008) de yaptiklari ¢alismada kiz
ogrencilerin okudugunu anlamada erkek 6grencilerden daha basarili olduklarin tespit edilmistir. Ancak
benzer sekilde anlamli farklilasma yaratamamistir. Akgamete (1990), Anilan (2004), Brooks (1936) da

benzer sonuglara ulagilmistir. Ates (2008) ve Giingor (2005) in ¢alismasinda ise kiz 6grenciler lehine
anlamli farklilasma oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin Matematik Dersi Basarilari ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Kitap Okuma
Sikliklarina Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Matematik dersindeki akademik bagarilarinin ve okudugunu anlama becerilerinin kitap
okuma sikliklarina gore analizine iliskin bulgular Tablo 4 ve Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basarilarinn Kitap Okuma Sikliklarina Gore Karsilagtirilmast

Kit k — V. Karel
itap O uma 7 S aryansin areler sd KarelerOrt.  F  p
Siklig1 Kaynagi Top.
Haftada Bir 157 53,8 20,6 Gruplar aras: 201,4 2 100,7 23 7*
é = Ayda Bir 90 551 204 Gruplar ici 127237,1 297 4284
T -
g g k Sik
g g CokS 53 528 213 Toplam 1274386 299
§ ®  okumam
Toplam 300 54,0 20,6
*p>.05

Tablo 4’de goriildiigii gibi, kitap okuma sikliklarina gore, 6grencilerin Matematik basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunamamustir. Bu durum &grencilerin kitap okuma sikliginin Matematik basarilarini
etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 5.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Kitap Okuma Sikliklarina Gére Karsilastirilmas

Ki k _ Karel
itap O vuma N e S Varyans:m Kareler Top.  Sd areler F p
Siklig: Kaynag Ort.
o Haftada Bir 157 66,8 19,8  Gruplararas: 302,5 2 151,2 39 6%
= 'H
§ § Ayda Bir 90 67,0 18,5 Gruplarigi 113623,4 297 382,5
pleTo)
= =]
S E Gok Sik 53 642 204 Toplam 1139259 299
~ s okumam
C =
< Toplam 300 664 19,5

*p>.05

Tablo 5'de goriildiigii gibi, kitap okuma sikliklarina gore, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. Bu durum 6grencilerin kitap okuma sikligimin okudugunu
anlama becerilerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Ancak Sahinli'nin (2008) yaptig1 deneysel calismada deney ve kontrol gruplarinda hikaye okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testindeki dogru sayilarimin arttigr agikga goriilebilmektedir,
okudugunu anlama basar1 son testi puanlar: aritmetik ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlaml
bir farklilik gostermistir. Benzer sekilde (Cam, 2006; Karakus, 2006; Ozaslan, 2006; Toraman, 2006) baz1
calismalarda kitap okumanin, okudugunu anlama basarisini yiikselttigi sonuglarina ulasilmistir.

Ogrencilerin Matematik Dersi Basarilart ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Okulun Sosyo-
ekonomik Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Matematik dersindeki akademik basarilarinin ve okudugunu anlama becerilerinin
okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore analizine iliskin bulgular Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 6.

Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basarilarmin Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gére Karsilastirilmast

SOS}iO-ekO. e Varyansuln Kareler sd Kareler F p  AF
Diizey Kaynag Top. Ort.
2 Al (1) 9 456 193 CMPT o33 o 63016 12
o arast
<
2 Orta (2) 97 540 199 Gruplarici 1146553 297  386,0 165 o0r 173
dr_é . 7 4
g Ust (3) 107 61,5 19,6 Toplam 127438,6 299 2-3
=
b Toplam 300 54,0 20,6
* p<.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore dgrencilerin Matematik basarilar
agisindan, okulu alt tabakada yer alanlar ile orta ve iist tabakada yer alanlar arasinda, okulu orta ve iist
tabakada yer alan 6grenciler lehine; orta tabakada yer alanlar ile {ist tabakada yer alanlar arasinda, okulu
ist tabakada yer alan dgrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum okullarinin sosyo-
ekonomik diizeyinin artmasinin, Ogrencilerin Matematik basarilarini arttirabilecegi, seklinde

yorumlanabilir.
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Sengoniil’'iin (1995) arastirmasinda, aileleri orta ya da iist gelir diliminde bulunan 6grencilerin okul
basar1 diizeylerinin, aileleri alt gelir diliminde bulunan &grencilerin okul basar1 diizeylerine gore daha
yiiksek oldugu sonuglarma ulagilmigtir. Uyesi olduklari ailelerin gelir diizeyi ve egitim diizeyinin
¢ocuklarinin okuldaki basari1 diizeylerini belirgin bir bicimde etkiledigi ileri siiriilmiistiir. Benzer
sonuglara Yenilmez ve Duman (2008) da ulasmustir.

Tablo 7.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Okulun Sosyo-ekonomik Diizeyine Gore Kargilastirilmas

Sosyo-eko. 2

Diizey N X S SiraOrt. Sd X P A.F.
5 Alt (1) 96 554 203 1035 2 12
5 % :% Orta (2) 97 704 157 1639 297 1-3
E 23 Ut @ 107 726 178 1804 29 433 00°
© Toplam 300 664 19,5
*p<.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore d6grencilerin okudugunu anlama
becerileri agisindan okulu alt tabakada yer alanlar ile orta ve {ist tabakada yer alanlar arasinda, okulu orta
ve list tabakada yer alan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum okullarinin sosyo-
ekonomik diizeyinin artmasinin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirabilecegi, seklinde
yorumlanabilir.

Baykul ve Fidan (1994) da yaptiklar1 arastirmada, gelir diizeyi yiiksek olan {ilkelerde okudugunu
anlama testlerindeki basar1 -dogru cevap yiizdesi- ortalama %70 civarinda olmustur. Orta {ist grupta
bulunan iilkelerde bu oran %49'a inmistir. Matematik ve fen testlerinde de ayn1 egilim gézlenmistir.

Ates (2008) calismasinda aile gelir durumunun okudugunu anlama puan ortalamalariyla, Tiirkce
dersi akademik basar1 puan ortalamalariyla iliskili oldugu tespit edilmistir.

Cift¢i ve Temizytiirek de (2008) calismalarinda sosyoekonomik diizeyin, okudugunu anlamada
etkili oldugunu belirmistir. Avcioglu (2000) ve Coskun (2002) da benzer sonuglara ulagmistir.

Tartisma ve Sonucg

Aragtirmanin sonucunda, dgrencilerin okudugunu anlama becerileri ile Matematik dersi basarilar:
arasinda yiiksege yakin bir iliski oldugu (r =0,68); cinsiyetlerine ve kitap okuma sikliklarina gore
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve yine aymi degiskenler agisindan Matematik basarilar
arasinda anlamli bir farkin olmadigy;, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore okudugunu anlama
becerileri arasinda ve Matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir .

Okuma etkinligi, ilkdgretimden sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, sadece Tiirkge
derslerinde degil, Matematik, Hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi diger derslerde de 6grencinin basarisina
yon verecek belirleyici bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan, sozlii
ve yazili anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin, okul hayatinda basarili olacagi muhakkaktir. Bu yiizden
okuma biitiin alanlarda basariy1 etkileyen 6n sartlardan biri konumundadir (Balci, 2009; Cayc1 ve Demir,
2006).

Okudugunu anlamanin, 6grencinin akademik basarisinda biiytik bir etkisi oldugu stiphesizdir (Ciftci
ve Temizyiirek, 2008). Ates de (2008) arastirmasinda okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan
ogrencilerin genel akademik basar1 puan ortalamalarini, okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta olan
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi orta olan
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ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalar1 okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerden
anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Bireyin bilgi diizeyindeki 6grenmeleri okudugunu anlama diizeyine bakarak yorumlanabilir ve
O0grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama beceri diizeyi yiiksek
degilse, bilgi diizeyi lizerindeki 6grenmelerin gerceklesemez ( Egelioglu, 1993). Kuskusuz bu durum
Ogrencinin tiim derslerdeki basarisini etkileyebilecegi gibi Matematik dersindeki basarisini da
etkileyecektir.

Matematik dersinde olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugu goriilen okudugunu anlamanin 6grenciler
tarafindan da dile getirildigi goriilmektedir. Dursun ve Peker’ in (2003) calismasinda Ogrenciler
“Matematik dersini anlama, kavrama ve yorumlamada giigliik ¢ekiyor musunuz?” sorusuna en fazla (%
48) “Evet” yanitin1 vermislerdir. Yine ayni arastirmada “Matematik kitaplarimizin 6zelliklerinin neler
olmasini isterdiniz?” sorusu sorulmus ve ogrenciler in %30'u daha acik ve anlasilir bir dille yazilmasi
gerektigini belirtmistir. Bu durum ogrencilerin de Matematik dersini anlama ve kavramada sikinti
yasadiklarini gdstermektedir. Fidan ve Baykul’ un (1994) yaptigi calismada da Ilkdgretim altinci ve
sekizinci siuflarin Tiirkge testinde, testin tamamina gore genel basari yiizdesi 49 bulunmustur. Bu testte
de en diisiik yiizde (39) okudugunu anlama alt boliimiine aittir.

Okullardaki 6gretme-6grenme siirecinde okuma biiyiik bir yere sahiptir (Ozgelik, 1998). Okuldaki
o0grenmelerin tamamen dile dayali olmasi nedeniyle 6grencinin ve okulda uygulanan programlarin
basarili olabilmesi icin 6grencinin dil gelisimi, dili kullanma becerisi, okuduklarimni en {iist diizeyde
anlamasi gereklidir (Ocak, 2004). {lkdgretim yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi 6grencinin
yasami boyunca tiim 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki okudugunu
anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu olarak yansirken, okudugunu anlama becerisi
gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz yonde yansimaktadir (Yilmaz, 2008). Ogrencilerin
okudugunu anlama gliclerinin 6gretimin ilk yillarindan baslayarak gelistirilmesi, 6grenmelerdeki
verimin artirilmasinin ve etkililiginin saglanmasinin bir geregi gibi goriinmektedir (Sever, 1995). Boylece
sadece Matematik dersinde degil tiim derslerde okudugunu anlamanin basarinin bir 6n kosulu haline
geldigi goriilmektedir.

Bu galisma bulgularina gore, cinsiyet 6grencilerin Matematik basarilarin etkileyen bir faktor degildir.
Nitekim Dursun ve Dede de (2004),yaptiklar: ¢alismada Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen en
Onemsiz faktoriin cinsiyet oldugu sonucuna ulasmislardir. Ancak yapilan bir¢ok calismada kizlarin
okudugunu anlama becerilerinin ortalamasimmin erkek o&grencilerden yiiksek oldugunu gostermistir
(Akcamete, 1990; Anilan, 2004; Ates, 2008; Brooks, 1936; Cift¢i ve Temizyiirek, 2008; Giingor, 2005).

Kitap okuma sikliklarina gore ogrencilerin Matematik basarilarinin irdelendigi bir c¢alismaya
rastlanmamustir. Fakat buradaki bulgunun aksine bircok ¢alismada (Cam, 2006; Karakus, 2006; Ozaslan,
2006; Sahinli, 2008; Toraman, 2006) kitap okumanin, okudugunu anlama basarisini yiikselttigi
sonuglarina ulagilmisgtir.

Okulun bulundugu sosyo- ekonomik diizey acisindan sonuglar irdelendiginde ise hem okudugunu
anlama hem de Matemetik basarisi agisindan anlamli farklilasmalarin goriilmesi benzer arastirma
bulgularini destekler niteliktedir (Ates, 2008; Avcioglu, 2000; Baykul ve Fidan, 1994; Coskun, 2002; Ciftci
ve Temizyiirek, 2008; Sengoniil, 1995; Yenilmez ve Duman, 2008) .

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

1. Ilkdgretim okullarmun 6. smiflarinda Matematik dersinde soru ¢ozerken problemin
anlasilmasinin ve Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile Matematik basarilar:
arasindaki iliskinin 6neminden hareketle, 6gretmenler problemi anlama calismalarina énem
vermeli ve bunun i¢in O0grencinin problemi anlamasina yonelik etkinliklere de agirlik
vermelidir.
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2. 1lkégretim okullarinin 6. siiflarinda Matematik dersinde dgrencilerin Matematik basarilari
degerlendirilirken sorulacak problemlerin yalmizca sonu¢ bulmaya yonelik olmamasina
dikkat edilmeli, Ogrencilerin problem ¢ozme siirecindeki anlama becerilerini de Olgen
sorulara yer verilmelidir.

3. Kitap okuma sikliginin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve Matematik basarilarina
etkisi ilizerine benzer ya da farkli oOrneklemler {iizerinde daha ayrintili c¢alismalar
yapilmalidir.

4. Hkégretim okullarinin 6. smniflarinda Matematik 6gretmenleri, Tiirk¢e Ogretmenleri ile
isbirligi yaparak Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesine yardimci
olmaldir.

5. Bu arastirma Cebirsel Ifadeler, Esitlik ve Denklem, Tablo ve Grafikler konular: alnarak
gerceklestirilmistir. Baska konularda da benzer calismalar yapilmalidir.

6. Farkli sosyo- ekonomik ve kiiltiirel yapida olan degisik bolgelerdeki ilkogretim okullarinda
da benzer ya da deneysel calismalar yapilarak arastirma sonuglar1 karsilagtirilmalidir.

7. Bu arastirma, ilkogretim okullarin 6. siuflar1 ile siurlandirilmistir. Yalnizca ilkogretim
okullar1 degil, ortadgretim okullarinda da buna benzer arastirmalar yapilarak, elde edilen
sonuglar ilkogretim okullarindan elde edilen sonuglarla karsilastirilip, bu karsilagtirmaya
bagh olarak yorumlar getirilmelidir.
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Extended Abstract

The Effect of Reading Comprehension Skill on Students” Academic Achievement in Mathematics
Lesson at the Second Stage of Primary School

Education is certainly an important phenomenon which determines society’s present and future.
Education aims to make desired changes in individuals” behaviors. Due to these changes firstly the
individuals and then the society are expected to be people who are more modern, aware of scientific
developments and who learns how to learn and can improve himself.

An education system is composed of sub-systems. According to some perspectives, these sub-
systems can be Primary Education, Secondary Education and Higher Education, and also to some subject
fields each discipline is thought to be a sub-system. When the behaviors which will be formed on
students are grouped according to their subject fields, it is seen that a part of these behaviors is grouped
in the field of Mathematic, Turkish, Science and so on. Although these different disciplines are seen as
sub-disciplines separately, they are in relation with both themselves and the education system.

As there will be a weakness in individuals” problem solving alone skill, the existing problems will
be resolved not only by one discipline but also by a multi-disciplined approach and the coordination of
knowledge, concepts, capabilities gained from different backgrounds. Two disciplines serving to this
coordination are Mathematics and Turkish.

The program aims to have students gain the common skills such as Critical Thinking,
Communication, Research-Questioning, Problem Solving, Using Information Technologies, Initiation,
and Using Turkish accurately and effectively.

The common skills which especially catch attention in the program are ‘Problem Solving ‘and ‘Using
Turkish accurately and effectively’ Because usually in these skills, only the definite disciplines come to
mind. However, the importance of ‘Using Turkish accurately and effectively’ skill in Mathematics and
the skill of “problem solving ‘in Turkish lesson shouldn’t be ignored.

The researches done for identifying Mathematical achievement have indicated that some factors can
effect Mathematical achievement. When it is considered that Mathematical achievement can be related to
some lessons and activities, the need of identifying the effect of reading comprehension on Mathematical
achievement comprise the research’s problem.

The general aim of this research is to determine the effect of reading comprehension on
Mathematical achievement in Mathematics lesson at the second stage of primary school.

With the framework of this main purpose, the answers of the following questions are tried to find:

1. Is there any clear relationship between students’ skill of reading comprehension and their
academic achievement in Mathematics?
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2. According to students’ genders, frequency of book reading and the socio-economical level of the
school; is there any clear difference between the students’?

a) Mathematical achievements and
b) The skills of reading comprehension?

In this study, as it was aimed to identify “"the effect of reading comprehension skill on Mathematics
Achievement at the second stage of Primary School”, the research was done by using scanning method. The
research’s population consists of students at the 6th grade at 71 state primary schools in Malatya city center.
Because of the thought that they would represent the population well, 300 students from schools at different
socio-economical areas were selected as samples by using “stratified purposive sampling” method.

Two tools were developed and used in order to get data during the research. They are Reading
Comprehension Test and Mathematics Achievement Test.

Reading Comprehension Test was developed by the researcher by getting help from “Reading
Comprehension Scale ‘which was used in doctoral thesis called ‘Identifying the 5th Grade Students’
Achievement Level of Goals determined in Turkish Teaching Program ‘which was prepared by Ciftci
(2007) as a reading comprehension test. In the final form of the test there were 7 reading texts appropriate
to the level of 6th grade and 28 multiple-choice items related to these texts. As a result of the pre-
application of Reading Comprehension Test, KR-20 reliability coefficient was found as .82.

While Mathematical Achievement Test was being developed, firstly Algebra Learning Field and
Probability and Statistics Learning Field’s, which were taken into the research related to 6th grade
Mathematics lesson, sub-areas of learning inputs such as “Algebraic Expressions, Equalities and
Equations, Tables and Graphics” were determined. In accordance with the inputs, sample multiple choice
items with four-choice were created by taking students’ readiness level into consideration. In
Mathematical Achievement Test there were 30 items whose item difficulties were ranging from .26 to
.80.KR-20 reliability coefficient of the test was .93.

SPSS 16.0 software programmed was used for analysing the data.

Pearson product-moment correlation coefficient was estimated in order to understand the
relationship between the skill of Reading Comprehension and Mathematical Achievement.

The analysis of the data was determined by using descriptive statistics techniques (frequency,
percent, etc.).Whether there is a clear difference or not between the student’s reading comprehension
skills according to their gender variable, reading frequency and the school’s socio-economical features;
and again in terms of the same variables whether there is a clear difference or not between their
Mathematical achievement, and for the clarity level of independent variables whether they dispersed
homogeneously or not, were examined by using t-test, Mann Whitney U test, the One-Way Analysis of
Variance (ANOVA), Kruskal -Wallis H Analysis and the LSD test.

The clarity level (p) was taken as 0, 05. In accordance with the analysis; the data was turned into
tables and interpreted.

At the end of the research, the results below were found: there was nearly high relation between the
reading comprehension and mathematics achievement scores (r = 0,68); there wasn't clear difference
between reading comprehension scores according to gender variable and frequency of reading book, and
there wasn’t clear difference between mathematics achievement scores according to gender variable and
frequency of reading a book. There was clear difference between reading comprehension scores according
to whether they have difficulty or not, the school’s socio-economical features, and there was clear
difference between mathematics achievement scores according to the school’s socio-economical features.
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