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Bu calismanin amaci iiniversitede 6grenim goren Ingilizce hazirlik programi 6grencilerinin
1ngi1izce dil laboratuvar dersine yonelik tutumlarini belirlemektir. Calisma betimsel nitelikte
olup, 2010- 2011 6gretim yili giiz déneminde Biilent Ecevit Universitesi zorunlu hazirlik
programina devam etmekte olan 451 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “1ngilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutum &lgegi” ile
toplanmigtir. Ogrencilerin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutum ortalamalar1 3,57
bulunmustur. Ogrencilerin tutum puanlar1 6grenim gordiikleri kura gore farklilik gostermekle
beraber; cinsiyetlerine, mezun olduklar: orta 6gretim tiiriine ve 6grenim gordiikleri fakiilteye
gore farklilik gostermemektedir.

Anahtar sézciikler: Ingilizce 6gretimi, bilgisayar destekli dil gretimi, dil laboratuvar dersi,
tutum.

Abstract

The aim of this study was to determine the attitudes of preparatory programme students
towards the English language laboratory course. This study was conducted at Biilent Ecevit
University’s compulsory preparatory programme in the fall term of 2010-2011 academic year.
The participants of study are 451 students. The data of this study was collected with the help of
“attitude scale towards English language laboratory course” that was developed by the
researchers. Mean is 3,57. The level of students affects their attitude towards it significantly but
their gender, high school and faculty have no effect on their attitude.
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Giris

Teknolojik gelismenin, degismenin kiiltiirel degisimin daha ilerisinde oldugu 21. yiizyilda yabanci
dil bilmenin, 6grenmenin Snemi tartisilamaz. Kiiresellesme ile uluslararasi iliskilerin artmas: ve buna
bagh olarak iletisimde meydana gelen biiyiik gelismeler bireylerin en az bir yabanci dil bilmesini gerekli
kilmistir (Gomleksiz ve Diismez, 2005). Yaklasik iki asirdir Tiirkiye’de yabanc dil 6gretimi konusunda
ugras verilmektedir. Zaman zaman degisik egitim politikalarinin da etkisiyle, farkli yabanci dil 6gretim
yollar1 izlenmistir. Yabanci dil bilmenin 6nemi ve zorunlulugu o6ne siiriilerek egitim yapilanmasinda da
degisiklikler yapilmistir (Celebi, 2006). Bu yasal diizenlemelerde amag, daha etkin bir yabanci dil
ogretiminin gergeklestirilebilmesidir (Gomleksiz ve Diismez, 2005).

Ancak Ogretim etkinliklerinde bir¢cok degisken etkilesim halindedir. Yabanci dil 6gretiminde de
durumun aymi oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrenci motivasyonu, dgretmenin alana hakimiyeti, sinuf igi
etkinlikleri ve kullandig1 Ogretim yontemi ve teknikleri hedeflenen basariy1r etkileyen Onemli
degiskenlerdir (Engin, 2006). Bunun disinda; geleneksel 6gretme anlayisinin benimsenmesi, kalabalik
smiflar, arag-gere¢ yetersizligi, Ogrencilerin bireysel Ozelliklerinin dikkate alinmamas: yabanci dil
Ogretimini olumsuz yonde etkileyen faktorler olarak siralanabilir (Gomleksiz ve Diismez, 2005).

Bilgisayarlarin 6gretme-ogrenme siireci ile ilgili biitiin faaliyetlerde kullanilmas: “bilgisayar destekli
egitim” olarak taimlanabilir (Demirel, 2005). Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (BDDO), ¢ogunlukla
bilgisayarin sunum, yardim ve o6grenilecek materyali degerlendiren ve etkilesim bileseni tasiyan bir arag
olarak kullanildig1 bir dil gretimi yaklagimi olarak goriilmektedir (Ates, Altunay ve Altun, 2006). BDDO,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler i¢in iist diizeyde
etkilesimli 6grenme ortamlar1 olusturmak amaciyla ileri teknolojinin olanaklarindan yararlanmaktadir.
Yiiksek hiz kapasiteli aglar aracihigiyla 6zgiin kaynaklara ulasim olanag1 saglanmakta ve Ogrencileri
ogrenilen dili anadil olarak konusan insanlarla bir araya getirmektedir (CALICO,2001). Bilgisayarin dil
ogretiminde kullanimi 6grencilere yeni ortamlar olusturmayi saglama acisindan 6nemli goriiliirken;
Ogretmenin yerini alabilmesi ihtimali ve pahaliya mal olmas: sebebiyle ¢ekinceli davranilmistir (Morgan,
1986). Biitlin bu endiselere ragmen, bilgisayar Ogrenmeyi kolaylastirma, Ogretim ortamlarim
zenginlestirerek daha etkili bir 6grenme gerceklesmesini saglama islevlerini yerine getirmektedir
(Cameron, Dodd & Rahtz, 1986).

Son on yildan fazla bir siiredir teknolojik anlamdaki ilerlemeler dil 6grenimini ilerletmeyi hedeflemis
gliclii 6grenme alanlar1 yaratmistir. Metin, ses, grafik ve animasyonun bir araya gelmesi egitim amaclh
teknolojiyi dil simiflarindaki egitimsel aktiviteler igin son derece degerli bir kaynak haline getirmistir
(Okan ve Torun, 2007).

Bilgisayar destekli dil 6gretimi 6grencilerin dil 6grenme isteklerini arttirir, 6grenci ile etkilesimleri
neticesinde 6grenciler pasif alic1 olmadan kurtulup etkin olarak 6grenme stirecine katilir, boylece 6grenci
basaris1 artarken 6z diizenleme becerileri gelisirken 6z giiveni de artar. Bilgisayar destekli dil egitim
farkli 5grenme olanaklari sunarak dgrencilerin bireysel farkliliklarina da hitap etmektedir. Ogrenci hangi
alanda, kendini nasil gelistirecegini kendisi se¢mektedir. Ogrencilere gesitli gorevler verilerek
ogrencilerin yaraticiliklar: da gelistirilebilir (Lee, 2000; Prathibha, 2010). Bilgisayar destekli dil egitim
yapmada Ogretmenler cesitli engellerle karsilasmaktadirlar. Bunlar, maddi yetersizlikler, yazilim ve
donaminin pahali olmasi, 6gretmenlerin teknik ve teorik bilgilerinin eksik olma ihtimali, degisime ve
dolayisiyla da bilgisayar1 egitim maksath kullanmaya kars1 olumsuz tutuma sahip olma olabilir (Lee,
2000; Prathibha, 2010).

Lee (2000)'ye gore bilgisayar destekli dil egitimi tic donemde ele alinabilir. 1960’11 yillarla 1970°li
yillar arasinda davranis¢i yaklasimin etkili oldugu goriilmektedir. Bu donem o6zellikle
bireysellestirilmis 6gretim ve programli 6gretimin bilgisayarla uygulandigi bir dénem olup; bilgisayar
yazilimlarindan alistirma ve tekrar programlar1 agirlikli olarak kullanilmaktadir. 1970 ile 1980 arasinda
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bilissel yaklasimi temele alan bilgisayarin kisisel olarak kullanimi ile kesfetme ve etkilesime doniik
etkilesimsel bilgisayar destekli dil egitimi giindeme gelmistir. Ugiincii dénem, 1980-2000 y1llar1 arasini
i¢ine alip biitiin dil becerilerini gelistirmenin 6n plana ¢ikardig: biitiinlestirici bilgisayar destekli dil
egitimi donemidir (Lee, 2000).

Bilgisayar destekli dil 6gretimine ydnelik ¢alismalar incelendiginde deneysel calismalarin agirlikli
oldugu goriilmektedir. Bu tiirlii calismalarda deney grubunda Ingilizce &gretimi bilgisayar destekli
egitim ile gerceklestirilirken kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Bazi calismalarda
bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin Ingilizce grenme iizerinde geleneksel yonteme gére daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir (Ates ve digerleri, 2006; Gomleksiz ve Diismez, 2005; Aytiirk, 1999; Alkan,
1997; Kogak, 1997; Sullivan & Pratt, 1996; Odabasi, 1994). Ayrica betimsel olarak yapilan ¢alismalarda da
ogrencilerin bilgisayar destekli dil egitimine kars: olumlu tutuma sahip olduklar1 (Arishi, 2012; Tungok,
2010), 6grencilerin Ingilizce becerilerini gelistirdigi, motivasyonlarimi artirdiklarini, ihtiyaglarmi
karsilamaya doniik oldugunu, yararh bilgiler sagladigini ve 6grenmelerini kontrol etmelerine imkan
sagladiginin ifade ettikleri (Ayres, 2002) bulunmustur.

Biilent Ecevit Universitesi zorunlu hazirlik programinda iki sémestre boyunca yogun olarak
siirdiiriilen Ingilizce hazirlik egitimi bilgisayar destekli dil 6gretimi esliginde yiiriitiilmektedir. D kuru
ogrencileri haftada 30 saat olan dil egitimlerinin 8 saatini, C kurlar1 haftada 26 saat olan dil egitimlerinin
6 saatini ve B kurlar1 ise haftada 24 saat olan dil egitimlerinin 4 saatini bilgisayar laboratuvarlarinda
gecirmektedirler. Ogrenciler derste kazandiklar1 biitiin dil beceri ve yeteneklerini pratik yapmak
amaciyla interaktif yazilimlarla donatilmis 250 den fazla bilgisayar1 kapsayan Dil Laboratuvari ortaminda
Bilgisayar Destekli Dil Ogrenim sisteminden faydalanmaktadirlar. Ingilizce dil laboratuvar dersleri
ogrenci odakli ve interaktif olmasi grencilerin Ingilizceyi diizenli alistirma yapmalarina yonlendirme de
bir rolii vardir. Ogrenciler kendi seslerini telaffuz igin kayit edebilir ve bilgisayar programi tarafindan
saglanan aktiviteler yoluyla daha detayli bir sekilde tekrar edebilirler, dil bilgilerini, kelime bilgilerini,
okuma ve dinleme becerilerini programdaki aktiviteler sayesinde gelistirebilirler. Bu sistem 6grencilere
yil boyunca ¢alismalarinda yardimei olmaktadir. Dil laboratuvar dersinin sagladigi kendi 6gretmenleri
olma sans1 Ogrencileri olumlu yonde etkiledigi ve onlara gerek motivasyon gerekse kendine giiven
sagladi igin 6grenciler dili kendi tempolarinda 6grenebilirler.

Bu calismada da Biilent Ecevit Universitesi zorunlu hazirlik programi dgrencilerinin Ingilizce dil
laboratuvar dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve tutumlarinin cinsiyetlerine, kurlarina, mezun
olduklar1 orta 6gretim tiiriine ve 6grenim gordiikleri fakiilteye gore degisiklik gosterip gostermediginin
incelenmesi amaglanmistir.

Yontem

Bu boliimde, arastirma modeline, galisma grubuna, veri toplama aracina ve verilerin analizinde
kullanilan istatistiksel yontemlere iligkin bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calismada betimsel yontem cesitlerinden nedensel karsilastirma yontemine bagvurulmustur.
Nedensel karsilastirma tiirii arastirmalarda mevcut gruplarin belli 6zellikler bakimindan karsilastirilarak
bagimli degisken tizerinde etkili olup olmadig: arastirilmaktadir (Gay & Airasian, 2000). Bu ¢alismada da
{iniversite hazirlik dgrencilerinin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine,
o0grenim gordiikleri kura, mezun olduklar: orta 6gretim kurumuna ve 6grenim gordiikleri fakiilteye gore
degisip degismedigi aragtirilmstir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2010-2011 6gretim yilinda Biilent Ecevit Universitesi hazirlik programinda
Ingilizce egitimi goren 1071 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmaya tabakali 6rnekleme yontemiyle 451
ogrenci secilmistir. Orneklem evrenin yaklasik %42’sini icermektedir. Ogrencilerin 2251 kiz, 226's1
erkektir. Ingilizce seviyelerine gore en yiiksek kurdan baglamak iizere B, C ve D kurlarina ayrilmis olan
ogrencilerin 42’si B kuru, 73’ii C kuru ve 336’s1 ise D kuru 6grencileridir. Yapilan arastirma 285 klasik
lise, 121 anadolu lisesi, 15 siiper lise, 11 teknik lise, 8 fen lisesi ve 11 diger lise tiirlerinden mezun 6grenci
ile yiriitiilmiistiir. Ogrencilerin iiniversite egitimlerini gordiikleri fakiiltelere bakildiginda ise 140
miithendislik fakiiltesi, 125 iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi, 99 fen-edebiyat fakiiltesi, 43 Zonguldak
saghk ytiiksek okulu, 24 tip fakiiltesi, 11 deniz isletmeciligi fakiiltesi ve 9 discilik fakiiltesinden olmak
tizere toplam 7 fakiilteden 6grenci oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen ’ingilizce Dil Laboratuvar Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’ ile toplanmustir. Asagida kullarulan tutum &lgegi hakkinda bilgi verilmistir.

Ingilizce Dil Laboratuvar Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bilgisayar destekli dil 6gretimi kapsaminda dil laboratuvarlarina iligskin tutum 6lgegi su asamalardan
gecerek hazirlanmistir.

1. Hazirlik programi ogrencilerine kompozisyon yazdirarak deneme amagh tutum maddeleri
yazilmistir. Maddelerin uygunlugu hakkinda 2 egitim programlar: ve 6gretim uzmaninin goriisii
alinmistir. Goriismeden sonra toplam 42 maddelik deneme 6lgegi hazirlanmugtir. Olcekteki
maddeler “kesinlikle katihyorum”, “katiliyorum”, “kararsizzm”, “katilmiyorum”, “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde belirtilen 5'li dereceleme 6lgeginde diizenlenmistir.

2. Hazirlanan deneme &lgegi 2010-2011 dgretim yili giiz déneminde Biilent Ecevit Universitesi
zorunlu hazirlik programinda dil egitimi gormekte olan (N:263) 6grencilere uygulanmustir.

3. Biilent Ecevit Universitesi zorunlu hazirlik programinda dil egitimi gérmekte olan dgrencilerin
laboratuvar ortaminda dil 6grenmeye iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen Slgegin
yap1 gecerligini ortaya koymak ve Olgekte yer alan maddelerin faktor yiiklerinin belirlenerek
boyutlandirilmasi amaciyla temel bilesenler faktdr analizi yapilmistir. Olgekte yer alan
maddelerin benzer davranislari ne 6lgiide 6l¢tiigtinii belirleme, alinan puanlar ile 6lgegin toplam
puani arasindaki iliski (madde-toplam korelasyonu) hesaplanarak yapilmistir.

4. Olgegin glivenirlik calismasi icin ise Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 formiilii kullanilmistir.

5. Faktor yiikleri ve madde-toplam korelasyonlar1 katsayist diisitk olan maddeler oOlgekten
cikarilmistir. Biitiin bu islemlerden sonra 23 maddelik nihai 6l¢ek belirlenmistir. Bu maddelerin
10 tanesi olumsuz, 13 tanesi olumludur.

6. Olgek tek boyutlu bir dlgek olup, Slgekteki 23 madde toplam varyansin %59 unu agiklamaktadir.
Maddelerin faktor yiikleri 0,88 ile 0,71 rakamlari arasinda degismektedir. Madde toplam
korelasyonlari ise 0,87 ile 0,69 rakamlar1 arasinda degismektedir. Madde toplam korelasyonlar:
maddelerin ayirt edici giiglerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Buna gore Olcek
maddelerinin her birinin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

7. Olgegin Cronbach-Alpha giivenirlik katsayisi 0,97 olarak bulunmustur. Bu degerin oldukca
yiiksek oldugu soylenebilir. Buna gore 6lgegin giivenirligi ve gecerligi yiiksek sonuglar verdigi
sOylenebilir.
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Verilerin Analizi

Olgekten elde edilen veriler SPSS.16 istatistik programu ile aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar igin
t-testi, tek yonlii Anova ve Kruskal Wallis H parametrik olmayan testi istatistiksel teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir.

Bulgular

Universite hazirlik programi égrencilerinin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik genel tutum
puanlarini belirleyebilmek amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapmaya bakilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogrencilerin Tutum Puan Ortalamalar

N X En Diisiik En Yiiksek Ss
451 3,57 1,00 5,00 0,93

Ogrencilerin Ingilizce’yi laboratuvar ortaminda &grenmeye yonelik tutumlarmin aritmetik

ortalamalar1 (X ) = 3,57 olarak bulunmustur. Bu rakam ogrencilerin Ingilizce dil laboratuvar derslerine
yonelik olumlu bir tutum iginde olduklarini gostermektedir.

Universite hazirlik programi &grencilerinin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutum puan
ortalamalar: cinsiyetlerine gore degisip degismedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar icin t
testi kullanilmstir. Elde edilen bulgular asagidaki tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Cinsiyetlerine Gore Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X S t p
Kiz 225 3,58 0,86
0,055 0,956
Erkek 226 3,57 0,99
p>0.05

Tablo 2 incelendiginde kiz ve erkek dgrencilerin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutum
puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin puan ortalamalar:
arasinda anlaml fark bulunmamaktadir(t: 0,05; p>0,05). Buna gore kiz ve erkek dgrencilerin derse karsi
birbirine yakin diizeyde tutuma sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Universite hazirhik programi &grencilerinin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutum puan
ortalamalarimin kurlarina gore degisip degismedigini belirleyebilmek amaciyla tek yonlii ANOVA
kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Bulunduklar: Kura Gore Tutum Puanlarinin Kargilagtirilmast

Grup N X Ss F p Fark
B 42 3,87 0,71 CileB
C 73 3,12 0,97 12,19 0,000 ve D
D 336 3,63 0,91 arasinda
p<0.05
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Tablo 3 incelendiginde dgrencilerin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutumlarinin grenim
gordiikleri kurlara gore degistigi goriilmektedir (F: 12,19; 0,00<0,05). Bu fark B ve C kurlar1 arasinda B
kuru lehine, D ve C kurlar arasinda ise D kurlar1 lehinedir. Bu bulguya goére B ve D kuru 6grencilerinin
C kuru 6grencilerine gore Ingilizceyi laboratuvar ortaminda 6grenmeye iliskin daha olumlu tutum
igerisinde olduklar1 sdylenebilir.

Universite hazirlik programi dgrencilerinin Ingilizce dil laboratuvar dersine yénelik tutum puan
ortalamalar1 mezun olduklar: orta d6gretim tiiriine gore degisip degismedigini belirleyebilmek amaciyla
veriler normal dagilmadig icin Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4.

Mezun Olduklar: Orta Ogretim Tiiriine Gére Tutum Puanlarimin Karsilastirilmas

GRUP N Sira Ortalamasi X2 P
Fen Lisesi 8 220,88
Anadolu Lisesi 121 208,77
Siiper Lise 15 188,47

Diiz Lise 285 235,61 27 0,383
Teknik Lise-Meslek Lisesi 11 207,41
Diger 11 240,14
p>0,05

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin tutum puanlarinin mezun olduklar orta 6gretim tiirlerine gore
degismedigi goriilmektedir (X5,27; 0,38>0,05). Diger bir deyisle 6grenim goriilen orta ogretim tiirii
ogrencilerin tutum puanlarini anlamli bir sekilde etkilememektedir.

Universite hazirlik programi dgrencilerinin Ingilizce dil laboratuvar dersine yénelik tutum puan
ortalamalar1 6grenim gordiikleri fakiilteye gore degisip degismedigini belirleyebilmek amaciyla veriler
her bir diizeyde normal dagilim gostermedigi i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5.

Ogrenim Gordiikleri Fakiilteye Gore Tutum Puanlarmin Kargilastinlmast

Grup N Sira Ortalamasi X2 p

Tip Fakiiltesi 24 210,13
Discilik Fakiiltesi 9 221.28
Miihendislik Fakiiltesi 140 231,95
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 99 222,37

; ; 2,44 0,875
Iktisadi Ve Idari Bilimler Fakiiltesi 125 218,11
Saglik Yiiksek Okulu 43 248,19

Deniz Isletmeciligi ve Yonetimi

11 224,32
Yiiksekokulu

p>0,05
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Tablo 5 incelendiginde dgrencilerin dgrenim gordiikleri fakiiltelerine gore Ingilizce dil laboratuvar
dersine yonelik aralarinda tutum farki olmadig: goriilmektedir (X%:2,44; 0,87>0,05). Diger bir deyisle
6grencilerin tutum puanlarinin okumus olduklar fakiilte tiiriine gore degismedigi sdylenebilir.

Tartisma ve Sonucg

Bu galismada Biilent Ecevit Universitesi zorunlu hazirlik programi dgrencilerinin yabanc dil olarak
Ingilizceyi laboratuvar ortaminda 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek amaglanmistir. Calismada
ogrencilerin bilgisayar destekli dil 6grenimiyle ilgili goriisleri alinmis; cinsiyete, kurlarina, mezun
olduklar1 orta Ogretim tiiriine ve Ogrenim gordiikleri fakiilteye gore bir farkliligin olup olmadig:
belirlenmeye calisilmistir.

Ogrencilerin tutum puan ortalamasindan hareketle Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik olumlu
yaklastiklari, bu derse severek katildiklar: sonucuna ulasilabilir. Bulut ve Abuseileek (2007), ingiliz dili ve
edebiyat1 6grencilerinin bilgisayar destekli dil 6gretimine yonelik tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda
ogrencilerin hem genel olarak bilgisayar destekli dil 6gretimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklars,
hem de okuma, yazma, konusma ve dinleme amagli olarak kullanimlarina da olumlu yaklastiklarim
bulmustur. Tungok (2010) ile ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin bilgisayar destekli dil 6gretimine
yonelik tutumlarini inceledikleri ¢alismalarinda ogrencilerin bilgisayar destekli dil 6gretimine yonelik
olumlu tutuma sahip olduklarimi bulmustur. Giineyli, Birikim ve Canan (2009), {iniversite hazirhk
siniflarinda ders veren &gretmenlere ingilizce Ogretiminde bilgisayarin kullanimina yonelik goriislerini
inceledikleri ¢alismada 6gretmenlerin teknolojiyi derste kullanmaya yonelik olumlu yaklastiklar1 fakat
yeteri kadar kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yilmaz ve Alicr (2011) ile Oguz, Ellez, Akamca, Kesercioglu
ve Girgin (2011) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutumlarii olumlu bulurken;
Sezer (2011), cografya 6gretmeni adaylarinin BDE’e yonelik tutumlarinin olumlu bulmustur. Kutluca ve
Ekici (2010) ile Arslan (2008), 6gretmen adaylarinin BDE yapmaya yonelik tutumlar: ile 6z yeterlik
inanclar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmen adaylarmmin BDE yapmaya yonelik
olumlu tutuma sahip olduklarini bulmustur. Ayres (2002), Ogrencilerin bilgisayarin derslerde
kullanimma yonelik olumlu tutuma sahip oldugunu, 6grencilerin % 80'inin bilgisayar destekli dil
egitiminin ihtiyaclarina uygun oldugunu, %77 sinin iyi bilgi verdigini ifade ettigini bulmustur.

Calismanin sonunda cinsiyetin tutumu etkileyen bir faktor olmadigi kiz ve erkek ogrencilerin
Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutumlarinin benzer oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan benzer
calismalari destekleyen bu bulguya gore hem kiz, hem de erkek &grenciler Ingilizce dil laboratuvar
dersine yonelik olumlu tutum gostermektedirler. Yilmaz ve Alic1 (2011), Sezer (2011), Yildirim ve Kaban
(2010), Arslan (2009), Teo (2008), Ates ve digerleri (2006) tarafindan da yapilan ¢alismalarda 6grencilerin
goriislerinin cinsiyetlerine gore degismedigi bulunurken; Kutluca ve Ekici (2010), kiz &gretmen
adaylarinin BDE yapmaya yonelik erkeklere gore olumlu tutuma sahip olduklarinin bulurken;
Schumacher & Moharan-Martin (2001)'in calismasinda ise erkek &grencilerin bilgisayarla daha fazla
yasant: gecirdikleri ve daha olumlu tutuma sahip bulunmustur.

Bu calismada ayrica dgrencilerin Ingilizce dil laboratuvar dersine yonelik tutumlarinin okuduklart
orta 0gretim ve bulunduklar fakiiltelerine bagli olarak degisip degismedigi incelenmistir. Calismanin
sonunda Ogrencilerin tutum puanlarmin okuduklar1 orta ogretim ve fakiilteye gore degismedigi,
ogrencilerin benzer sekilde bir tutuma sahip olduklar: sonucuna ulasilmistir. Kutluca ve Ekinci (2010)'nin
calismasinda da 6gretmen adaylarinin goriislerinin okuduklar: boliime gore degismedigi bulunmustur.

Ogrencilerin tutum puanlari yalnizca bulunduklari kurlara bagh olarak degismektedir. C kurunda
okuyan Ogrenciler B ve D kurunda okuyan o6grencilere gore daha olumsuz tutuma sahiptir. B kuru
dgrencilerinin Ingilizce seviyesi orta seviyededir, D kuru 6grencilerinin Ingilizce seviyesi heniiz baglangig
seviyesidir. C kuru dgrencileri ise temel seviyede Ingilizce bilgisine sahiptir. Belli diizeyde Ingilizce
bilerek egitime baglayan B kuru 6grencileri ile hi¢ Ingilizce bilmeden hazirlik egitimine baglayan D kuru
ogrencilerinin laboratuvar ortaminda Ingilizce Ogrenirken yiiksek olan tutumlarmn, C kuru
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ogrencilerinde biraz daha diisiik oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Sezer (2011) tarafindan yapilan
calismada da Ogretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlarimin smif diizeylerine gore degistigi
bulunmustur. Bu calismaya gore 5. Smif 6gretmen adaylarinin digerlerine gore daha olumlu tutuma
sahip ¢ikmustir. Yilmaz ve Alict (2011) ile Yildirim ve Alkan (2010)'1n ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin
BDE'e iligkin tutumlarinin sinif diizeylerine gore degismedigi bulunmustur.

Ozet olarak, calismanin sonuglari incelendiginde iiniversite hazirlik programi 6grencilerinin Ingilizce
dil laboratuvar dersine yonelik olumlu tutuma sahip oldugu, tutum diizeylerinin cinsiyetlerine,
okuduklari orta 6gretim ve bulunduklar fakiiltelerine gore degismezken bulunduklar kura gore degistigi
bulunmustur. Ogrencilerin dil laboratuvar dersine yonelik tutumlari olumlu olmasina ragmen bu tutum
diizeyi daha artirlabilir bir diizeydedir. Buna gore 6grencilerin laboratuvar uygulamalarina yonelik
tutumlarini daha da st diizeye gikarnc ogretim etkinlikleri yapilabilir. Ayrica C kurunda bulunan
ogrencilerin tutumlarinda nigin bir diisiis oldugu arastirilarak tutumlarinin daha da tedbirler alinabilir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgegin orta 6gretime diizeyinde de gegerlik ¢alismalari yapilarak
ilkdgretim ve orta dgretim dgrencilerinin de Ingilizce dil laboraturina yénelik tutumlar1 incelenebilir.

Kaynakg¢a

Alkan, B. (1997). The investigation of the comparison of computer-assisted English language learning and teacher-
centered English language learning. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Arishi, 5. A. M. (2012). Attitudes of students at Saudi Arabia’s industrial colleges toward computer
assisted language learning (CALL). Teaching English with Technology, 12 (1), 38-52.

Arslan, A. (2008). Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlar ile 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iliski. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 24, 101-109.

Arslan, A. (2009). Bilgisayar destekli Tiirkce 6gretiminin dgrencilerin Tiirkge dersi tutumlarina etkisi. E-
Journal of New World Sciences Academy, 4 (2), 665-677.

Arslan, B. (2003). Bilgisayar destekli egitime tabi tutulan ortadgretim ogrencileriyle bu siirecte egitici
olarak rol alan Ogretmenlerin BDFE’e iliskin gortisleri. The Turkish Online Journal of Educational
Technology — TOJET, 2 (4), 67-75.

Ates, A, Altunay, U. ve Altun, E. (2006). Bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin lise hazirlik
ogrencilerinin Ingilizce’'ye ve bilgisayara yonelik tutumlar iizerindeki etkisi. Egitimde Kuram ve
Uygulama, 2 (2), 97-112.

Ayres, R. (2002). Learner attitudes towards the use of CALL. Computer Assisted Language Learning, 15 (3),
241-249.

Aytiirk, N. (1999). Bilgisayar destekli 6gretimin Ggrencilerin Ingilizce basarisina; Ingilizce ve bilgisayara yonelik
tutumlarina olan etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Bulut, D. ve Abuseileek, A. F. M. (2007). Learner attitude toward CALL and level of achievement in basic
language skills. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 23 (2), 103-126.

CALICO (2001). Bilgisayar destekli dil 6greniminde bilimsel ¢alismalar: Gelistirme, egitbilimsel yenilikler
ve arastirma [Online]. http://calico.org/CALL document-Turkish.pdf adresinden 22 Haziran 2011

tarihinde alinmgtir.

Cameron, K.C.; Dodd, W.S. & Rahtz, S.P.Q. (1986). Computers and modern language studies. Chichester: Ellis
Harwood Limited.

Celebi, M. (2006). Tiirkiye’de anadili ve yabanaci dil 8gretimi. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(21), 285-307.

Demirbilek, M. ve Yiicel, Z. (2011). Ingilizce &gretmenlerinin bilgisayarin yabanci dil dgretim ve
ogreniminde kullanimi hakkindaki goriisleri. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 217-246.

Uluslararasi Egitim Programlar ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2012 Cilt: 2, Say1: 4



Universite Hazirlik Programi Ogrencilerinin Ingilizce Dil Laboratuvar Dersine Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi 75

Demirel, O. (2005). Ogretimde planlama ve degerlendirme 6gretme sanati. Ankara: PegemA Yaymcilik.

Engin, A. (2006). Yabanc dil (Ingilizce) dgretiminde 6grenci basarisini etkileyen degiskenler. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8 (2), 287-310.

Gay L. R. & Airasian P. (2000). Educational research competencies for analysis and application, (Sixth Edition).
USA: Merill Prentice Hall.

Gomleksiz, M. ve Diismez, O. (2005). Ingilizce’de relative clause konusunun &gretiminde bilgisayar
destekli 6gretim ile geleneksel yontemin Ogrenci basarisi {izerine etkisinin karsilastirilmasi. Gazi
Universitesi Tiirk Eitim Bilimleri Dergisi, 3 (2).

Glineyli, A., Birikim, O. ve Canan, P. Z. (2009). Yabana dil egitiminde bilgisayar kullanimi. EJER, 34, 37-54.

Kogak, N.C. (1997). Effectiveness of computer assisted language learning (CALL) in vocabulary instruction to
Turkish EFL students. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Bilkent Universitesi, Ankara.

Kutluca, T. ve Ekici, G. (2010). Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutum ve 6z-yeterlik
algilarinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38, 177-188.

Lee, K. (2000). English teachers’ barriers to the use of computer assisted language learning. The Internet
TESL Journal, 6(12). http://iteslj.org/Articles/T.ee-CALLbarriers.html adresinden 18.01.13 tarihinde
alinmistir.

Morgan, L.Z. (1986). Computer assisted instruction- How, when, and why. Foreign Language Annals, 19,
515-519.

Odabasi, F. (1994). Yabanc: dilde dil bilgisi 63renmede bilgisayar destekli 63renme yonteminin 6grenci basarisina
etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Oguz, E., Ellez, A. M., Akamca, G.0, Kesercioglu, T. I ve Girgin, G. (2011). Okuldncesi 6gretmen
adaylariin bilgisayar destekli egitim yapmaya ve bilgisayara yonelik tutumlari. [Ikogretim Online,
10(3), 934-950.

Okan, Z. ve Torun, P. (2007). Learner attitudes towards CALL applications at YADIM. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3 (2), 162-179.

Prathibha, J. (2010). Computer assisted language learning: Benefits and barriers. English in New
Technology, ELT, ESP ve Communication Skills, 2(3), 59-71.

Schumacher, P. & Moharan-Martin, T. (2001). Gender, internet and computer attitudes and experiences.
Computers In Human Behavior, 17(1), 95-110.

Sezer, A. (2011). Cografya Ogretmeni adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlarimnin
incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 1-19.

Sullivan, N. & Pratt, E. (1996). A comparative study of two ESL writing environment: a computer-assisted
classroom and a traditional oral classroom, System, 29(4), 491-501.

Sentiirk, H. (1997). The effects of supplementary computer assisted listening instruction on listening

comprehension ability. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Teo, T. (2008). Pre-service teachers’ attitudes towards computer use: A Singapore survey. Australasian
Journal of Educational Technology, 24 (4), 413-424.

Tungok, B. (2010). A case study: Students attitudes towards computer assisted learning, computer assisted
language learning and foreign language learning. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Ortadogu Teknik
Universitesi, Ankara

Yildirim, S. ve Kaban, A. (2010). Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime kars1 tutumlar1. Uluslar
arast Insan Bilimleri Dergisi, 7(2), 158-168.

Yilmaz, N. ve Alici, S. (2011). Investigating pre-Service early childhood teachers’ attitudes towards The
computer based education in science activities. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 10
(3), 161-167.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2012 Cilt: 2, Say1: 4



76 E.Kurtman, A. Arslan
Extended Abstract

Determining the Attitudes of University Preparatory Programme Students towards the English
Language Laboratory Course

CALL may be defined as using the computers for all of the activities related to teaching- learning and
school management (Demirel, 2005). CALL motivates students, make them creative and active
participants of the lesson. As it provides different kinds of materials, CALL appeals to the students that
have different learning styles. Students make their own decisions to choose what to study and how to
improve themselves (Lee, 2000; Prathibha, 2010). While using CALL, teachers encounter with some
obstacles because of expensive software and hardware and lack of technical information. Teachers may
be against the change and so they may have a negative opinion about using the technology for education
(Lee, 2000; Prathibha, 2010).

The aim of this study is to determine the attitudes of Biilent Ecevit University compulsory
preparatory programme students towards English language laboratory courses. We tried to find answer
to the following question: “Is there a significant difference in students” attitudes towards learning English
in language laboratories in terms of gender, level of English, high school they graduated from and their
faculties variables?”

This study was carried out with the participation of Biilent Ecevit University compulsory
preparatory programme students in the fall term of 2010-2011 academic year. The population of the study
is 1071, the sample is 451 students.

The data of this study was collected with the help of “attitude scale towards English language
laboratory courses” that was developed by the researchers. Items were written with the help of students’
compositions. It consisted of 42 items and was applied to 263 students for pilot study. For construct
validity, factor analysis was applied and Cronbach Alpha was used for the reliability.

As a result of the analysis, 23 items were found to explain 59% of total variance consisted the scale.10
of these items are negative, 13 of them are positive. Factor loadings of the items vary from 0,71 to 0,88. As
for the item-total correlations, they vary from 0,69 to 0,87. It shows that item discrimination index of the
items are good. The Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the scale is 0,97. It can be accepted as an
acceptable value.

The data were analysed with SPSS.16 statistic programme. Means were compared with t-test for
Independent groups, One-Way Anova and Kruskal Wallis H test.

Mean was calculated to find out the attitude of preparatory students towards English language
laboratory courses as the first sub-problem of the research. Mean is 3,57. That shows that students have a
positive attitude towards learning English in laboratories.

Second sub-problem of the research is if attitude means of students vary according to the gender. t-
test for independent groups was used to answer this sub-problem. A significant difference was not found
for this problem (t:0,05; 0,95>0,05).

The third sub-problem of the research is if the attitude means of students towards English language
laboratory course vary according to their level. One-Way Anova was used to find out the data of this
problem. A significant difference was found among the levels (F:12,19; 0,00<0,05). There was a difference
between the groups. The difference was in favour of B and D groups.

The forth sub-problem of the research is if their attitude means of students vary according to the high
schools they graduated from. Kruskal Wallis H test was used for the analysis of the data related to this
problem. A significant difference was not found according to their high school they graduated from.
(X2:5,27; 0,38>0,05).
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The fifth sub-problem is if attitude means of students vary according to their faculties. The data of
the problem was analysed with Kruskal wallis H test. A significant difference was not found according to
their faculties (X2:2,44; 0,87>0,05).

At the end of the research, it was found out that preparatory students have positive attitude towards
English language laboratory course. The level of students affects their attitude towards it significantly but
their gender, high school and faculty have no effect on their attitudes towards English language
laboratory courses.

ingilizce Dil Laboratuvar Dersine Yonelik Tutum Olcegi

= > 2
1.1ngilizce dil laboratuvar derslerini severim. 0,74 0,72
2.Ingilizce dil laboratuvar derslerinde galismay1 seviyorum. 0,73 0,71
3.Yetkim olsa 1ngilizce dil laboratuvar derslerini kaldiririm. 0,71 0,69
4.ingi1izce dil laboratuvar dersi ilgimi ¢eken bir derstir. 0,83 0,81
5.Ingilizce dil laboratuvar ders saatleri azaltilsa sevinirim. 0,72 0,70
6.ingﬂizce dil laboratuvar derslerinde gesitli aktiviteler olmasini seviyorum. 0,78 0,76
7. ingilizce dil laboratuvar dersi 6nemsiz bir derstir. 0,79 0,77
8.ingﬂizce dil laboratuvar derslerinden hoslanmiyorum. 0,76 0,74
9. Dil laboratuvar ortaminda Ingilizce 6grenmek zaman kaybidir. 0,79 0,77
10.ingi1izce dil laboratuvar dersi segmeli ders olsa segmem. 0,73 0,71
11.Dil laboratuvar ortaminda Ingilizce 6grenmek zevklidir. 0,88 0,87
12.Dil laboratuvar ortaminda ingﬂizce O0grenmek anlamsizdir. 0,81 0,80
13.Ingilizce dil laboratuvar derslerine istekli geliyorum. 0,85 0,83
14.ingi1izce dil laboratuvar derslerinde zevkle ¢alistyorum. 0,79 0,76
15.Ingilizce dil laboratuvar dersleri eglencelidir. 0,75 0,73
16.Dil laboratuvar ortaminda Ingilizce grenmek gekici gelmiyor. 0,75 0,72
17.Ingilizce dil laboratuvar dersi en sevdigim derslerden biridir. 0,77 0,74
18.Ingilizce dil laboratuvar derslerinde vakit gegmek bilmiyor. 0,72 0,69
19.1ngilizce dil laboratuvar dersleri 1ngilizceye olan ilgimi artirtyor. 0,74 0,71
20.Ingilizce dil laboratuvar dersi Ingilizce 6grenmem igin énemlidir. 0,77 0,75
21.Ingilizce dil laboratuvar dersleri Ingilizce egitimime katkida bulunuyor. 0,75 0,72
22.ingi1izce dil laboratuvar dersleri kaldirilsa sevinirim. 0,81 0,80
23.1ngilizce dil laboratuvar derslerindeki gorsel yonden zenginlik hosuma gidiyor. 0,77 0,73
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