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Oz

Bu calismanm amaci, probleme dayali 6grenme yaklasiminin ilkdgretim besinci smuf
Ogrencilerinin gorsel sunu uygulamalarina ve yazma egilimine etkisini arastirmaktir. Bu amagla
arastirma deneme modellerinden tek grup oOn test-son test modeli ile kurgulanmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ozel Bahgesehir {lkdgretim Okulu'nda grenim goren toplam 60
Ogrenci olusturmaktadir. Calisma sosyal bilgiler dersi “Bolgemizi Taniyalim” iinitesi
kapsaminda &nce on testler, alti haftalik problem dayali &grenme yaklasiminin hemen
bitiminde son test uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda Kadioglu (2007)
tarafindan gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis olan “Goérsel Sunu Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Yazma egilimlerinin belirlenmesi amaciyla ise Piazza ve Siebert (2008) tarafindan
gelistirilmis, Iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilarak gegerlik ve
giivenirligi ortaya konmus olan “Yazma Egilimi Olgegi” (Writing Disposition Scale)'nden
yararlanilmistir. Verilerin analizinde bagimli grup t testi teknigi kullanilmistir. Sonugcta, sosyal
bilgiler dersinde probleme dayali 6grenmenin uygulanmasi ile gorsel sunu becerisi ve yazma
egilimi ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler, probleme dayali 6grenme, gorsel sunu becerisi, yazma
egilimi.

Abstract

The aim of this study is to research the effects of problem based learning on the tendencies
of visual presentation and writing of fifth grade students. For this reason a group was set up
according to the pre test-post test model. The study group is composed of 60 students from
Bahgesehir Primary School. In the study, firstly pretests were implemented in the scope of
“Getting to Know Our Region” unit and then after six weeks of applying problem-based
learning approach post tests were implemented. Proven for its validity and reliability, the
“Visual Presentation Manner Scales” prepared by Kadioglu (2007) was used. Likewise, for
validity and reliability, the “Writing Dispositions Scale” by Piazza and Siebert (2008), translated
into Turkish by Iseri and Unal (2010), was used. During the analysis of data the dependent
group was employed t test technique. At the end of the study, significant differences were
manifested in the social studies classes between students' pre and post test results of their
writing tendency and visual presentation skills.
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Giris

Yasadigimiz ¢agda diinya hizla degismekte, yasam karmasiklasmakta ve beklentiler artmaktadir.
Konu egitim ve cesitli dersler olunca da kullanilan yontemler cesitlenmekte, 6gretmen-6grenci rolleri
degismekte ve bilgi kazanmanin Otesine gecip cesitli becerilerin edinilmesi ihtiyact giindemi
olusturmaktadir. Bu calismanin konusunu sosyal bilgilerin 6gretiminde kullanilan probleme dayali

ogrenme (PyDO)’, gorsel sunu ve yazma egilimi olusturmaktadir.

Probleme Dayali Ogrenme

PoDO, karmagik ve gercek diinya problemlerinin ¢oziimlerini bulmak icin arastirma etrafinda
organize edilmis bireylerin, hem zihin hem de beceri yoniinden aktif katilimlarini gerektiren, tecriibeye
dayanan 6grenmedir (Torp ve Sage, 1998). Bu 6grenme siirecinin basamaklari; problemi tanimlama, veri
toplama, verileri analiz etme ve sonuglandirma seklinde siralanabilir (Van Cleaf, 1991). PoDO'de, sinif
ortaminda konular problem ile baslamakta, bireysel veya grup olarak problemin ¢oziimiine ulasmak
amaglanmaktadir (Yel, Tasdemir ve Yildirim, 2008). Yaklasim geleneksel 6grenmeden 6nemli farkliliklar
icermektedir. PoDO'niin temel egitim gerecini “senaryolar” olusturmaktadir. Senaryolar, belirlenen
hedeflere ulasmada yol gosterici ve yonlendirici araglardir. Senaryolarla dgrenciler, cesitli problemlerle
karsilagirlar ve bu problemi ¢dzmek i¢in ¢oklu yollar iiretirler ve siirekli olarak 6grenmeye istekli olurlar.
Ogrenciler dnceki bilgi ve deneyimlerini kullanarak ve yeni bilgiler elde ederek senaryodaki &zel
problemlere olasi cevaplar olustururlar (Kiling, 2007). Ogrenciler ezbercilikten kurtulup, gorseller
tizerinde diisiinme, yorum, elestiri yapma ve bir sonuca varma gibi {ist diizey becerileri bir arada
kullanirlar (Kuru, 2008).

Ronis (2001), P-DO’yii beyinle uyum iginde dgrenmenin &zelliklerini tasidigi igin dgrencilerin
dgrenmesinde etkili bir 6grenme modeli olarak tanimlamaktadir (akt: Ozgen ve Pesen, 2008). Problem
¢6zmede beynin hem sag hem sol boliimii kullanilir (Polya , 1957’den akt: Arici, 2002). Yaratict problem
¢6zmede, analitik diisiinceden (beynin sol yarim kiiresi) duygusal diisiinceye (beynin sag yarim kiiresi)
kesin bir gecis olur (Lumsdaine , 1995'den akt: Ozkok, 2005). PsDO, beynin her iki yarikiiresini harekete
geciren aktif bir ortam saglar.

Tiirkiye’de 2005 yilinda sosyal bilgiler dersi 6gretim programi yeniden diizenlenmis yapilandirmaci
dolayisiyla aktif 6grenmeye uygun hale gelmistir. Bu program yasam boyu gerekli olacak becerilerin
gelistirilmesine ilk kez yapilan vurgu ile de dikkati ¢ekmistir. Boylece PuDO'nin kullanilabilmesi icin
sosyal bilgiler dersi ¢ok biiylik ayricaliklara sahip olmustur. Bu ders kapsaminda arkadashk iligkileri,
dogal afetlerin nedenleri ve sonugclari, giiriiltii sorunu, cevre Kkirliligi, vb. incelenebilecek ve beceri
kazandirmay1 saglayacak sayisiz problem sdz konusudur. PsDO’de dgrenciler bu problemleri ¢dzerken
siirekli notlar almak, siire¢ sirasinda diisiincelerini kaydetmek, siire¢ sonunda da cesitli {irtinler
olusturarak edindikleri bilgilerle diisiincelerini birlestirmek ve bunlar1 sunmak durumundadir.
Dolayisiyla bu siireg, 6grencilerin yazma ve gorsel sunu becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmelerini
saglayabilir.

Gorsel Sunu Becerisi

Dil bir kiiltiiriin en 6nemli 6gesidir. Bu nedenle dil egitimi egitim sisteminin Oncelikli ve temel
gorevlerinden biri olmalidir (Sahin, 2007). Ulkeler bireylerinin 6ncelikle anadilini ustalikla kullanmasin
hedeflemelidir. Dil egitimi dort temel dil becerisini gelistirir: Okuma, dinleme, konusma ve yazma.
Ayrica, Clay , (1985); Goodman , (1986); Smith, (1988)'e gore; 1980°'li yillardan sonra bu klasik dil
becerilerinin yaninda gorsel okuma ve gorsel sunu 6nem kazanmis ve programlara dahil edilmistir
(Coskun, 2005’den akt. Kuru, 2008). Giiniimiizde gorsel imgelerle ¢epecevre kusatilmis bir yasama uyum
saglayabilmek igin geleneksel anlamda metine dayali okuryazar olmak yeterli olmayip, sekilleri,
resimleri, tablolari, filmleri anlayan ve yorumlayan gorsel okuryazar olmanin gerekliligi yadsinamaz bir

" Bu galismada probleme dayah 6grenme PsDO seklinde kisaltilarak kullanilmistir.
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gercektir (Barner, 1997'den akt: Akpinar, 2009). Cok hizli gelisen ve genis bir kapsama sahip gorsel okur
yazarlik konusunda gorsellerle bombardiman edildigimiz 21. yiizyilda bu egitimin gerekliligi ortadadir
(Isler, 2002). Gorsel sunu becerisi; duygu, diisiince ve bilgilerin resim, sema, fotograf gibi gorsellerle, tiyatro,
drama, oyun gibi gorsel etkinliklerle ifade edilmesi seklinde tamimlanmaktadir (MEB, 2009). Ogrenci merkezli
yaklasimlarin basinda gelen P:DO ile ogrencilerin dilsel becerilerinin gelismesi miimkiin olabilir.

Yazma Becerisi

Ozbay (2006), yazma eylemini “duygqu, diisiince, istek ve olaylarm belli kurallara uygun olarak belli
sembollerle anlatilmast” seklinde tanimlarken; Carter (2002), yazmay, “bir bilginin elde edilmesi ve bu bilginin
diizgiin bir sekilde ifade edilmesi ile ilgili siireclerden olusan bir beceri” seklinde tanimlamustir (akt: Goger,
2010). Milli Egitim Bakanligi (2009) ise yazma becerisini; zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin
yaplandinilarak yazili olarak ifade edilmesi seklinde agiklamaktadir. Bu galismada Ogrencilerin yazma
egilimlerinin gelisme gosterip gostermedigine bakilmistir. Egilim kelimesi Tiirkce sozliikte “bir seyi
sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme, meyil, temayiil” (Tirkkan ve Akis, 2005) seklinde
tanimlanmustir. Bir isi basarmak bir beceriyi gelistirmek sevmek, istemek ve o ise yonelmek ile
miimkiindiir.

Zaman igerisinde yazili anlatim kazandirma anlayisinda bir takim degisiklikler yasanmustir.
1970’lerden sonra iiriin odakli yazma egitimi anlayis1 yerine siire¢ odakli yazma uygulamalar1 6n plana
cikmustir (Cogkun, 2007’den akt: Ungan, 2007). O halde giintimiizde yazma egitimini 6grenciyi yeterli
bilgi, birikim ve deneyim konusunda olgunlastiracak hazirlik ve belli bir yeterlilige ulasmis 6grencilerin
etkili/yaratici yazma g¢alismalar1 olmak iizere siirece yayilan iki basamakta diisiinmek miimkiindiir
(Géger, 2010). Ogrenciler bir metin yazmadan 6nce farkli kaynaklardan bilgileri toplarlar ve birbiriyle
iliskilendirirler. Yazma siirecinde ve yazdiktan sonra tekrar olusturduklar1 metni okur ve yazdiklarim
digerleriyle paylasirlar (Kiling, 2008). Acaba iilkemizde bu iki asamali yazma egitimi gerceklestirilmekte
midir?

Cagimlar ve Iflazoglu (2001) yaptiklar1 calismada okullarda yazili ve sdzlii anlatim becerilerinin
O0gretimine onem verilmedigini ortaya koymustur. Yine pek ¢ok arastirma (Enginarlar, 1994; Huber ve
Uzun 2001; Ruhi, 1994) 6grencinin iyi bir yazili metin iiretme becerisi kazanamadigini bulgulamistir (akt:
Karakaya ve Ulper, 2011). Yazma egilimi ve gorsel sunu becerileri Tiirkge dgretimi ile gelistirilmeye
calisilmakta fakat bu becerilerin sadece Tiirkge derslerinde dolayisiyla amacgh bir yazma ¢alismasi olan
kompozisyon yazdirma ile ol(a)mayacagi acikca sOylenebilmektedir. Diger alanlarin bu becerileri
gelistirici etkisi yeterince dikkate alinmamakta, arastirma konusu yapilmamaktadir.

Ayrica iilkemizde sosyal bilgiler dersinin &gretiminde PoDO ile ilgili aragtirmalar (Altun, 2004;
Baysal, 2003; Ciftci, 2001; Cift¢i, Meydan ve Ektem, 2007; Deveci, 2002; Kan, 2003; Meydan, 2004;
Yesilkayali, 1996; Yilmaz, 2002) sinurli olmakla birlikte ¢cogunlukla yaklasimin basari ve derse yonelik
tutuma etkisini ortaya koymaya yoneliktir. Bu sebeplerden dolayi sosyal bilgiler dersinde P»DO
kullanilarak gorsel sunu becerisi ve yazmaya olan egilim arttirilabilir mi? sorusunu cevaplayabilmek icin
bu arastirmaya gerek duyulmustur.

Amag

Bu ¢alismanmin amaci, sosyal bilgiler dersinde kullanilan PsDO yaklagimimn ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin gorsel sunu uygulamalarina ve yazma egilimine etkisini arastirmaktir.

Yontem

Arastirma, deneme modellerinden tek grup 6n test-son test modeli ile kurgulanmistir. Tek gruplu 6n
test-son test modelinde bagimsiz degisken uygulanacak bir gruba uygulama Oncesi ve sonrast dlgme
yapilir. Grubun 6lgme araglarindan aldiklar1 6n test-son test puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda
anlamli farklilik varsa uygulamanin etkili oldugu kabul edilir (Balci, 2005; Karasar, 2009).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Ozel Bahgesehir flkégretim Okulu'nda dgrenim goren 32’si erkek,
28'i kiz olmak tizere toplam 60 (ii¢ sube) besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Uygulama Siireci

Tiim uygulama siireci, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali'nda lisans ve yiiksek lisans
yapmus, PsDO hakkinda ayrintili bilgiye sahip ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni olan aragtirmacilardan biri
tarafindan, haftada dort ders saati olmak tizere, alt1 haftada toplam 24 ders saatinde gerceklestirilmistir.
Calismada ilk olarak 6n testler yapilmistir. Daha sonra besinci simif sosyal bilgiler dersinde “Bolgemizi
Taniyalim” {initesinin toplam alti kazamimimn gergeklestirilmesinde iig ayr1 PsDO siireci uygulanmis ve
programin hemen bitiminde son test uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Kullamilan kazanimlardan
birbiriyle iligkili olanlar bir arada ele alinmistir. Ogrenciler gruplara ayrilmis her uygulama gruplar
tarafindan isbirligi ile gergeklestirilmistir. Uygulanan {i¢ siire¢te de yararlanilan tiim materyaller
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve asagidaki basamaklar sirasiyla kullanilmistir.

Problemin Problemin Verilerin Verilerin

. . . .. —  Sonug
hissedilmesi tanimlanmasi toplanmasi analizi

Birinci PsDO Siireci: Problemin hissedilmesi igin ikinci (yasadigi bolgede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan ornekler vererek aciklar) ve iigiincii (yasadigr bolgedeki
insanlarin yogun olarak yasadiklar: yerlerle cografi zellikleri iligkilendirir) kazanima yonelik olarak -
asagida yer alan- “Yolculuk” adli hikaye 6grencilere yazili olarak dagitilmistir.

YOLCULUK 3

- -

Gamze Istanbul’da yasamaktadir. Kasim ayinda Erzurum’da yasayan akrabalarmi

1 ilk defa ziyaret etmek icin bavulunu hazirlar. Gamze Istanbul’da kisa kollu giysiler

A giymektedir. Bu yiizden bavulunu kisa kollu bluzlar ve kisa eteklerden sectigi

!m‘"“ “?‘ﬁ giysilerinden diizenler. Her ihtimale kars1 da yanina kalin, uzun kollu bir hirka alir.
R 3 .“"'#, L_"f_ Otobiise biner, otobiis deniz kenarinda siralanmis fabrikalarin yanindan gegerek
Y . yoluna devam eder. Istanbul’dan ¢ikan otobiis Erzurum’a yaklastikca epeyce dag ve

vadi geger. Gamze daha once hi¢ bu kadar ugurumlu yollardan ge¢cmemistir. Yola
devam ettik¢e hafiften kar yagmaya baslar. Sofor, yola ancak tekerleklere zincir
takarak devam edebilir. Erzurum’a ulasmak igin otobiis daglarin yogun oldugu
yerlerde tiinelleri kullanir. Yolda biiyiikbas hayvanlar1 goren Gamze, uzun bir
seyahatin ardindan Erzurum’a ulasir. Terminalde Gamze’'yi amcas1 karsilamistir.

=

Amcasiyla birlikte minibiise binen Gamze, minibiiste ayakta kalan hi¢bir yolcunun
olmamasina ve trafigin hizl bir sekilde akmasina sasirmistir. Bu sehir Gamze'yi
biiyiilemistir; ancak Gamze minibiisten indiginde soguktan tir tir titremektedir. Akl1
ise hala bavulundaki giysilerindedir.

Hikaye 6grenciler tarafindan okunmustur. Hikayenin daha iyi irdelenebilmesi icin birinci form (5N
1K Formu), problemi belirlemek ve problemin nedenlerini tahmin etmek i¢in de ikinci form (Balik Kilgig:
Formu) doldurulmustur. Ardindan Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu kamtlamak icin farkl
kaynaklardan -cografya Ogretmeniyle rdportaj, internetten, gazete haberlerinden, kitaplardan,
dergilerden- arastirma yapmuslardir. Bir haftalik arastirmanin sonucunda gruplar tahminlerinin
dogrulugunu tartisip bir sonuca varmislardir. Son basamakta her gruba —iiriin- olarak asagida yonergesi
goriilen yaraticiliklarini kullanarak yazdiklari “Erzurum Tamitim Kitapgigr” hazirlatilmistir. Gruplar
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kitapgiklarini tanitan sunumlar yapmis hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirme yaparak
degerlendirme siirecine de aktif olarak katilmistir. Birinci PoDO siireci, toplam iki hafta siirmiistiir.

Arkadaslar;

Istanbul’dan kalkip akrabalarimi ziyaret igin ilk defa Erzurum’a gittim. Erzurum’un
Istanbul’dan farkli bir¢ok 6zelliginin oldugunu gordiim. Simdi sizlerle birlikte -bu ziyarette
karsilastigim sorunlari diger arkadaglarimin yasamamas igin- Istanbul’daki arkadaslarima
Erzurum’u tanitacak bir kitapgik hazirlamak istiyorum. Bu konuda bana yardimci olmaya ne
dersiniz? O halde asagidaki yonergeye uygun bir Erzurum Tanutim Kitap¢ig1 hazirlayalim.

Yonerge:

- Erzurum’un fiziki cografya ozellikleriyle ilgili; yer sekilleri, cografi konumu (bulundugu boélge) ve iklimi
ve bitki ortiisii

- Beseri ve ekonomik cografya o6zellikleriyle ilgili; niifus yapisi, yerlesme, ulasimi, ekonomisi (Yetistirilen
iirtinler, sanayi faaliyetleri vs.), turizmi (Tarihi ve dogal giizellikleri) hakkinda bilgiler veren bir tanitim kitapcig:
hazirlayimiz. Kitapgiginizda verdiginiz bilgilere uygun fotograf ve resimler kullaniniz.

Ikinci PsDO Siireci: Dordiincii (yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan
yararlanma sekillerine kanitlar gosterir) kazanima yonelik olarak problemin hissedilebilmesi i¢in yarida
birakilan “Yeni Adada Yasam” adli hikaye kullanilmistir.

YENi ADADA YASAM

Geleneksel olarak diizenlenen okyanus gezisine bu yil Duman ailesi de katilmist1. Tk giin herkes ¢ok heyecanliydi. Ciinkii bu
gezide uzak ve daha 6nce hi¢ gormedikleri bir adaya gideceklerdi. Yolculuklarinin ikinci giiniinde gordiikleri yunus siiriisii
onlar1 ¢ok sasirtti. Daha 6nce hi¢ bu kadar yunusu bir arada gérmemislerdi. Hepsi ¢ok heyecanlandi. Yunuslar suya girip
cikiyor, adeta onlara gosteri yapiyorlardi. Kimse gozlerini onlardan ayiramiyordu. Bir siire onlar1 takip etmeye karar verdiler.
Onceden belirledikleri rotadan ayrilmislardi. Herkes biiyiilenmis gibi yunuslar izlerken, biiyiik bir giiriiltii ile sarsildilar.
Gemileri bir seye carpmisti. Gemi su almaya baslamadan en yakin kara pargasina ¢ikmalari gerekiyordu. Duman ailesi o kadar
¢ok korkmustu ki delinen yeri olabildigince tikamaya ¢alistilar. Ancak igeriye su girmeye baslamisti. Her an batma tehlikesi
yastyorlardi. Sonunda bir adaya ¢ikabildiler; ancak geminin yeni bir yolculuga ¢ikmasi miimkiin degildi. Adada yeni bir yasam
baglamisti.

Ikinci PvDO’de karar verme siireci uygulanmistir. Problemin hissedilmesi igin hikaye okunurken
hikayenin igerigiyle ilgili asagidaki resimler tahtaya yapistirilmistir.

Daha sonra hikdyedeki problem belirlenip karar vermeye yonelik segenekler {iizerinde
diistiniilmiistiir. Tahtadaki resimlerden yola ¢ikilarak adadaki dogal ve beseri unsurlar belirlenmeye
calisilmistir. Belirlenen dogal varliklardan hangi beseri unsurlar yapilabilecegi tizerine konusulup
bunlarin olumlu ve olumsuz sonuglar iizerinde tartisilmistir ve her bir 6grenciden karara yonelik
hikayeyi -iiriin olarak- yaraticiliklarini kullanip tamamlamamalari istenmistir. Ogrenciler hikayelerini
smifta sunmus ve degerlendirme yapilmistir. Uygulama toplam bir hafta stirmiistiir.
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Ugiincii PsDO Siireci: Besinci, altinci ve yedinci (yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile blgenin cografi
ozelliklerini iligkilendirir-kiiltiiriimiiziin s6zlii ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak, dogal afetlerin toplum
hayati iizerine etkilerini 6rneklendirir-yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlere neden olan uygulamalar:
fark eder) kazarmimlarda “Istanbul’da Sel Felaketi” ve “Ayamama’da 108 Bina Icin Yikim Karar:” baglikl iki
gercek haber 6rnek olay olarak kullanilmistir. Ikinci haber asagida goriilmektedir.

& ISTANBUL'DA SEL FELAKETI - Habertiirk - Windows Internet Explorer =l
ke [ur ry habesturk.com/haber/haber/171470-istanbulda-sel-felakst v | 4| X |49 Googie i
Dosya Dozen Goranm  SikKullanianlar Araglar  Yardim
& Sik Kullaniiznlar  HT [STANBUL'DA SEL FELAKETI - Habertirk B~ B - & - Seyfav Givenlk= Anmglar= @

ISTANBUL'DA SEL FELAKETI

Istanbul ve cevresinde gece yarisindan itibaren baglayan siddetli yagis hayat: felg etti. Asir1 yagis
nedeniyle Ayamama Deresi tasti, yollar sular altinda kaldi. Vatandaslar aracglarin iizerine ¢ikarak

hayatta kalmaya calisiyor. Su anda tiim yollar kapalu.

09 Eylil 2009 Ambulans ve itfaiye ekipleri mahsur kalan vatandaglar1 kurtarma ¢aligmalarini yiiriitiiyor.
(();;;i,ag(;ba’ Bu arada Basaksehir'de de ytizlerce ev ve isyerinin sular altinda kaldig1 6grenildi. Catalca'da da

yollar ve kopriiler ¢oktii. Yollar tamamen kullanilamaz hale geldi.

Ayamama ve Tavukc¢u derelerinin yagis nedeniyle tastigi gozlenirken dere yakinlarindaki bir
binanin yikildig1 ve Yeni Bosna'daki bazi fabrikalar1 da su bastig1 bildirildi.

Ogrenciler kiigiik bir muhabir gibi haberleri sunmustur. Haberler iizerinde tartisan gruplar
“Ayamama deresinin tasma nedeni nedir?” sorusunu problem olarak belirlemistir. Nedenleri kii¢iik grup
tartismasiyla tahmin eden 6grenciler arastirma yaparak Ayamama deresinin tasma nedenlerini cografi ve
beseri sebepler baslig1 altinda -tiriin olarak- bir metin halinde yazmis ve sinifta sunmuslardir. Uygulama
toplam {i¢ hafta stirmiistiir.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda Kadioglu (2007) tarafindan gelistirilmis gecerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmis “Gorsel Sunu Tutum Olgegi” kullamlmistir. Bu dlgek, ilkdgretim dgrencilerinin gérsel sunu
uygulamalarina yonelik tutumunu lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, 34 maddeden olusmustur ve
dortlii likert tipinde hazirlanmistir. Olgek tek faktorlii bir yapiya sahiptir ve tiim maddeler arasinda .001
diizeyinde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ol¢me aracimin Cronbach Alfa Katsayis1 .91’dir. Her bir
maddenin madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik degeri .001 diizeyinde anlamh
bulunmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 34, en yiiksek puan 136'dr.

Ogrencilerin yazma egilimlerinin belirlenmesi amaciyla Piazza ve Siebert (2008'den akt. Iseri ve
Unal, 2010) tarafindan gelistirilmis, Iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilarak
gecerlik ve giivenirligi ortaya konmus olan “Yazma Egilimi Olgegi” (Writing Disposition Scale)
kullanilmistir. Tiirkge’ye uyarlanan olgek giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarindan olusmaktadir.
Yapilan gegerlik analizleri sonucunda 6lcek .001 diizeyinde gegerli bulunmustur. Olgek on bir maddeden
olugmaktadir ve begli likert tipindedir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa Katsayis1 .893'tiir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 11, en yiiksek puan 55’dir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilarak bagimli grup t testi teknigi
kullanilmigtir.
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Bulgular

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilmisgtir.

Tablo 1.

PbDO Uygulamasinin Gorsel Sunu Becerisine Etkisine Iliskin Ontest Sontest Bagimli Grup t Testi Sonuglar:

t Testi
Gruplar n X Ss =2
t sd p
On -test 60 83,26 14,53
3,301 59 ,002*
Son-test 60 87,33 9,96

Tablo 1 incelendiginde t testi sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin dntest gorsel sunu
aritmetik ortalama puaninin 83,26 ve standart sapmasinin 14,53; sontest gorsel sunu aritmetik ortalama
puaninin 87,33 ve standart sapmasinin 9,96 oldugu goriilmektedir. Elde edilen gorsel sunu aritmetik
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 ,05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz grup t testi
ile test edildiginde ise arastirmaya katilan &grencilerin (N=60) gorsel sunu Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilhik bulunmustur (p<,05).

Tablo 2.

PbDO Uygulamasimin Yazma Egilimine Etkisine [liskin Ontest Sontest Bagimli Grup t Testi Sonuclar:

t Testi
Gruplar n X Ss esti
t sd p
On —test 60 31,03 14,44 ]
Son-test 60 41’96 9’35 5/022 59 ,000

Tablo 2’de t testi sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin Ontest yazma egilimi aritmetik
ortalama puaninin 31,03 ve standart sapmasinin 14,44; sontest yazma egilimi aritmetik ortalama puanin
41,96 ve standart sapmasinin 9,35 oldugu goriilmektedir. Elde edilen yazma egilimi aritmetik ortalama
puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadig ,05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz grup t testi ile test
edildiginde ise arastirmaya katilan 6grencilerin (N=60) yazma egilimi Ontest-sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur (p<,05).

Tablo 1 ve Tablo 2 bulgularina dayanarak sosyal bilgiler dersinde PyDO’nin arastirmaya katilan &zel
okul 6grencilerinin gorsel sunu becerileri ve yazma egilimlerini olumlu yonde etkiledigi saptanmistir.
Uygulama ortaminin 6zel okul olmasi sonuglar1 daha dikkate deger hale getirmektedir. Yazma ve gorsel
sunu c¢alismalarini destekleyen uygulamalarin bu ortamda siklikla kullaniliyor olmasi baska bir ifade ile
ogrencilerin hazirbulunusluklarinin iyi diizeyde olmasina ragmen farkin ortaya ¢itkmasi, PuDO'niin her
iki beceriyi de destekledigi seklinde degerlendirilebilir.

Tartisma ve Sonug

Elde edilen sonuglara gore arastirmaya katilan ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan
PoDO’ye baglh olarak; yazma egilimi ve gorsel sunu becerisi dntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir
farkliik bulunmustur. Elde edilen sonuglar irdelendiginde sosyal bilgiler dersinde yapilandirmact
O0grenmenin sinifa taginmasinin en iyi yollarindan biri olan PoDO'niin kullaniminin Ogrencilerde yazma
egilimini ve gorsel sunu becerisini artirdig1 goriilmektedir.

Daha 6nce yapilan pek ¢ok arastirma ile PvDO siirecinin gesitli faydalar1 ortaya konmustur. Bu
anlamda Tiirkiye’de yapilmig PvDO arastirmalariyla siirecin, 6grencilerde olumlu tutum kazandirdig
(Deveci, 2002) isbirligini ve diisiinmeyi gelistirdigi (Akpinar ve Ergin, 2005; Cantiirk-Giinhan ve Baser,
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2009; Stinbiil, Caliskan ve Kozan, 2007; Tatar, Oktay ve Tiiysiiz, 2009) ve 6grencilerin aktif katilimin
sagladigi (Inel ve Balim, 2010) bulgulanmistir. Diinyada yapilan calismalarda da buna benzer katkilar
ortaya konmustur.

Woods (2012) PyDO’de sorunlarin iistesinden gelme, daha iyi sorun ¢ézme, grupla calisma, yasam
boyu Ogrenme, yiiksek motivasyon, bilginin kalicilligi ve yiizeysel 6grenme yerine derinlemesine
dgrenmenin gerceklestigini belirtmistir. Yew ve Schmidt (2012) PsDO siirecinde isbirlikli 6grenmenin
bireysel 6grenmeden daha gok 6grenci basarilarini arttirdigini bulgulamigtir. Saunders-Stewart, Gyles ve
Shore (2012) da benzer sekilde 6grencilere bilgi kazandirdigin, igten motivasyonu arttirdigini, uzmanhg:
gelistirdigini belirtmis, arastirmay1 desteklemenin bilgi, motivasyon, davranis ve yaraticilik gibi bilissel
ve duyussal faydalar sagladigini ifade etmistir. Ayrica Ferreire (2012) de yaptig1 calismada bu siirecin
ogrencilerin bilime yonelik yaklasimlarinda, problem ¢bzme becerilerinde ve 6grenme ortamina pozitif
bakis agis1 gelistirmede artis oldugunu ayni zamanda siniftaki olumlu toplumsal iligkilerde de gelisme
oldugunu belirtmistir. Lui, Horton, Olmanson ve Toprac (2011) da deneysel c¢alismalarinda bu
deneyimden &grencilerin hoslandiklarini, birbirleri ile pozitif iliskiler kurduklarmi bilgi ve motivasyonu
arttirdigini ortaya koymustur.

Hmelo-Silver (2004) P\DO’niin motivasyonu arttirmak igin biiyiik avantajlara sahip oldugunu ciinkii
siirecin igten motivasyonu destekledigini ve gelistirdigini belirtmistir. Ayrica PyDO'niin ilkdgretimde
uygulamasmin 6niindeki engellerden de séz etmis ve ozellikle bu seviyede PsDO arastirmalarinin
say1sinin da yok denecek kadar az oldugunu vurgulamustir.

[Ikégretimde uygulanan bu calismanin bulgular1 da sosyal bilgiler dersinde PsDO siirecinin yukarida
siralanan olumlu katkilara ek olarak 6grencilerde gorsel sunu becerilerini ve yazma egilimi artirdigim
ortaya koymaktadir. Bir seyi isteme veya yapmaya icten yonelme anlamina gelen egilim aslinda
motivasyon ile es anlamli olarak diisiiniilebilir. Boyle diistiniildiigiinde bu c¢alismanin bulgular
PoDO'niin yazma motivasyonunu arttirdig1 seklinde de yorumlanabilir. Nitekim bu ¢alismamn bulgulari
Rosinski ve Peeples (2012) bu siirecin daha basarili yazarlar olmay: destekledigi, Kumar ve Refaei
(2013)'nin de PsDO'niin Ogrencilerin yazmalar: {izerinde etkili bir siire¢ oldugu calisma bulgulan ile
paralellik sergiledigi ifade edilebilir.

PsDO siirecinde verilerin incelenmesi, analizi ve degerlendirilmesi basamaginda 6grencilerin
yapmasi gereken topladiklar: bilgiyi problemin ¢oziimiinii destekleyen, desteklemeyen ve notr (tarafsiz)
veriler olmak {izere kategorilere ayirmasidir. Bu basamakta toplanan tiim bilgilerin kullanilmayacag1
aciktir (Armstrong, 1980). Ogrenciler bir problemin ¢6ziimii i¢in elindeki bilginin ise yarayip
yaramayacagia karar vermek zorundadir. Bu Kkararlarina bagli olarak bilgiyi kullanurlar ya da
kullanmazlar. Akyol (2006), yazma becerisi gelismemis Ogrencilerin daha ¢ok bilgiyi yorumlamadan
oldugu gibi kopyalayip kullandigim1i bunun da egitim siirecinde 6grencide olusmasi istenilmeyen
durumlarin basinda geldigini ifade etmistir (Akt: Kiling, 2008).

Yaz1 yazmak egitim-0gretim siirecinde 6grencilere cok sikici gelen bir eylemdir. Ayrica yazi yazmak
zor, belli bilgi ve birikim isteyen bir ugrastir. Bu zor ugras1 6grencilerin isteyerek ve severek yapilan bir
davranigsa doniistiirmek ilkdgretimde yapilan egitime baglidir (Géger, 2010). PyDO bir amaca bagh olarak
-bir problemi ¢6zmek, bir sorunu gidermek maksatl- 6grencinin motivasyonunu arttirip, merak
duygusunu uyardigindan siiregte yazmay: sagladigindan, yazma eyleminin sikiciligini azaltmakta ve
ogrenciyi heyecanla yazdiklarini paylasma istegine ulastirabilmektedir. Boylece de yazma egilimini
arttirdig1 yorumu yapilabilir.

Yangin (2002)'a gore, ilkogretim okullarinda ve Ozellikle ilkégretimin ikinci kademesinde,
ogrencilerden degisik tiirden kompozisyon yazmalari istenebilir. Ogrencilerden yalnizca kompozisyon
yazmalarini istemek, bir siire sonra sikilmalarina yol agabilir. Bunun igin 6grencilere cesitli yazma
firsatlar1 yaratmak gerekir. Nitekim Kaplan (1972), kompozisyon calismalarinin gayesini, ogrencilere
kendi duygu ve diisiince diinyalarina bir ¢ekidiizen verme olarak belirtmektedir (akt: Goger, 2010). Bu
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ifadelerden de anlasilacag1 gibi yazma egiliminin sadece Tiirkce dersinde ve sadece kompozisyon
yazdirarak arttirilmasmin ¢ok da kolay olmayacagi aciktir. Kaldi ki Cagimlar ve Iflazoglu (2001)
yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin ya haftada ya da 15 giinde bir saat kompozisyon ¢alismalarina yer
verdiklerini tespit etmistir.

Bas ve Sahin (2013) ”ilk(’jgretim Ogrencilerinin Yazma Egilimlerinin Farkli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” baslikli calismalarinda ilkogretim Ogrencilerinin yazma egilimi algilarinin genel olarak
diisiik oldugunu bulgulamistir. Boliikkbas ve Ozdemir (2009) “Aktif Ogrenmenin Yazili Anlatim
Becerilerine Etkisi” adli yedinci smuf Ogrencileri ile yaptiklari calismalarinda aktif Ogrenmenin,
ogrencilerin yazili anlatima yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde, geleneksel 6gretime oranla daha
etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu ¢alismanin bulgular: birinci ¢alisma bulgular: ile ortiismezken
PoDO aktif 6grenmeyi siifta yasatmanin en etkin yollarindan biri oldugundan ikinci ¢alisma bulgulari
ile Ortiismektedir.

Sever (2004)'in “6grencilere yazma becerilerinin kazandirilmas1 ve onlarda yazma ilgi ve isteginin
uyandirilmasinda temel sorumluluk Tiirk¢e Ogretmenine diismektedir, bu sorumluluk, &grencilere
diizenli diisiinme ve yazma aliskanlig1 kazandirma gibi temel bir amagla biitiinlesir” seklinde yaptigi
aciklamaya kismen katilmakla birlikte “Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi sadece
Edebiyat ve Tiirkge 6gretmenlerinin gorevi degil, biitiin 6gretmenlerin gorevi olmalidir” diyen Ungan
(2007)"1n ifadelerinde oldugu gibi arastirmamizin sosyal bilgiler derslerinde de -PoDO'niin kullanim ile-
Tiirkge dersinin ilgili amaclarina dogrudan hizmet edilebilecegi vurgulanabilir.

Ada, Baysal ve Kadioglu (2009), “Projeye Dayali Ogrenme Yaklasimi'min Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine Iliskin Tutumlarina ve Gérsel Sunu Uygulamalarina Etkisi” isimli ¢alismasinda deney grubunda
siire¢ odakli 6grenmenin kullanilmasmin gorsel sunuya yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili
oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug, sosyal bilgiler dersinde kullanilan PoDO'niin de gorsel sunuya
yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu sonucu ile paralellik sergilemektedir. Bu sonuglar
1siginda Milli Egitim Bakanligi'na asagidaki oneriler getirilebilir:

e PyDO'niin bir ¢ok katkisinin yaru sira bu galisma ile ortaya konulan gérsel sunu ve yazma
egilimlerine olumlu etkisi ve bu becerilerin gelistirilmesi igin nasil uygulamalar
yapilabilecegine yoOnelik 6zel ve devlet ilkdgretim okullarinda hizmet ici egitim
calismalar1 diizenlenmelidir.

e Ogretmenler gorsel okuma becerilerinin ve yazma egilimlerinin sadece Tiirkge derslerinde
gelistirilemeyecegi konusunda bilinglendirilmelidir.

e Gorsel sunu becerileri ve yazma egilimlerinin arttirlmasinin esas adresi Tiirkce
Ogretimidir. Fakat bu c¢alismanin bulgular1 gbz Oniine alindiginda gorsel sunu
becerilerinin, sosyal bilgiler dersi Ogretim programi icinde gelistirilmesi Ongoriilen
beceriler arasinda da yer alabilecegi diistintilmelidir.

Aragtirmacilara asagidaki oneriler sunulabilir:

e P:DO'niin diger becerileri gelistirme etkisi arastirilabilir.

e Sosyal Bilgiler dersi igin PyDO'niin gorsel okuma/gorsel sunu ve yazma egilimlerini
arttiric1 programlar gelistirilebilir.

e Ogretmenlerin kullanabilecegi PvDO’de s6z konusu becerileri arttirict uygulama agirlikl
kitaplar yazilabilir.
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Extended Abstract

Effects of Problem-Based Learning Approach to Students” Visual Presentation and Writing
Tendencies

The four basic language skills are listening, reading, speaking and writing. Listening and reading
serve comprehension while speaking and writing serve explanation. The teaching of these four skills is
vital at schools. Even though the main outlet for teaching these skills occurs during Turkish lessons, all
other subjects must contribute to the development of these skills in pupils. The use of language skills is a
component of all classes. Thus, it is possible to develop these skills in the teaching of social sciences. Is it
possible that the use of certain approaches can boost the development of these skills? This poser brings to
minds the question, “Will it be even more possible in problem based learning, in which the students form
the information in their mind by actively participating in many activities and re-examine already existing
information in their minds through their own experiences”.

The Ministry of National Education describes the skill of writing as “the activity through which
feelings, thoughts, information and experiences are transmitted and described”. The skill of writing helps
students to improve their thoughts, organize and rank their information, use language effectively, and
develop their comprehension, learning and communications skills.The Ministry of National Education
also describes the skill of visual presentation as “the activity of explaining feelings, thoughts and
information through visuals such as pictures, drawings and symbols”. Visual presentation skill too,
develops students’ thinking and comprehension skills, meanwhile supporting their skills of logically
ranking and classifying information and mentally configuring complex events, thus enhancing public
presentation ability.

Problem based learning is one of the recently featured approaches in the teaching of social sciences.
In problem based learning students think, seek out information and access different resources. They then
evaluate the information gathered by sharing it with friends and discussing it, take notes and enter it into
a report, prepare a presentation, and finally share the information using linguistic and visual elements. It
is then possible to gain and permanently consolidate the mentioned four skills by showing, performing
and repeating activities.
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The aim of this study is to research the effects of problem based learning on the tendencies of visual
presentation and writing of fifth grade students. For this reason a group was set up according to the pre
test-post test model. The study group is composed of 60 fifth grade students (3 classes) from Bahgesehir
Primary School. In the study, pre-test was applied before problem based learning was implemented.
After that, 3 different problem based learning processes were applied on the second, third, fourth, fifth,
sixth and seventh attainment target of the “Let’s Get to Know our Region” chapter, at fifth grade level, for
six weeks. At the end post-tests were applied. Interrelations among those attainment targets constituted
the base for the PBL activities.

Proven for its validity and reliability, the “Visual Presentation Manner Scales” prepared by Kadioglu
(2007) was used during data collection. Likewise proven for validity and reliability, the “Writing
Dispositions Scale” by Piazza and Siebert (2008), translated into Turkish by Iseri and Unal (2010), was
used to determine writing approaches.

The SPPS program was utilized while analyzing the data collected, employing the dependent group t
test technique. At the end of the statistical analyses it could be seen that, based on problem based learning
implemented in social sciences classes, significant differences were manifested between students” pre and
post test results on their writing tendencies and visual presentation skills. Once the arithmetic average
grades on writing tendencies were tested with the independent group t test, it could be seen that there
existed significantly differences (p<0.05) between the pre and post test results of the students
participating in the research (N=60). Also, the visual presentation arithmetic averages were tested at .05
significant level by the independent group t test, and it could again be seen that there were significantly
differences (p<0.05) between the pre and post test results of the students participating in the research
(N=60). It was determined that, in social sciences classes, besides the development in problem solving and
mental skills of the private school students participating in the research, their visual presentation skills
developed and their writing tendency expanded. The fact that these applications supporting writing and
visual presentation works are frequently used in private schools demonstrates that PBL supports the two
skills.
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