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Editorden

“Uluslararasi1 Egitim Programlar: ve Ogretim Calismalar1 Dergisi”, onbirinci sayist ile yayin hayatina
devam etmektedir. Bu sayidan itibaren tiim makaleler ¢evrim ici (online) ortaminda yiiklemesi yapilarak
gonderilecektir. Dergimizi, sadece EPO-DER tiyelerine degil 0zellikle alan bilgisi derslerinin okurlarina
da ulastirmay1 hedeflemekteyiz. Bu sayimizda da ¢alismalari ile bizlere destek olan degerli yazarlara ve

makaleleri 6zverili bir sekilde ve titizlikle inceleyen degerli hakemlerimize ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bu sayimizda, hakem goriisleri tamamlanan sekiz makaleye yer verilmistir. Yrd. Dog¢. Dr. Meltem
Cengel ve Prof. Dr. Adil Tiirkoglu, “Meslek Lisesi Siniflarinda Ogretmen Davranislari: Ortiik Program
Agisindan Bir Inceleme”, Ars. Gér. Ahmet Dikbayir ve Prof. Dr. Nilay T. Biimen, “Dokuzuncu Sinif
Matematik Dersi Ogretim Programina Baghligin Incelenmesi”, Dog. Dr. ismail Gelen, Ars. Gor. Volkan
Duran, Ars. Gor. Avni Unal “The Analysis of Cartoon Series: Pepee in terms of Cultural Values”, Giines
Korkmaz, Do¢. Dr. Semra Demir Basaran, ”ingilizce Ogretiminde Oxford iTools ve iTutor Yazilimlar
Kullaniminin Hazirlik Smnifi C)grencilerinin Akademik Basarisina Etkisi”, Yrd. Dog. Dr. Ata Pesen; Bahar
Bakar ”i§birligine Dayali Ogrenme Yaklagiminin 6. Simuf C)grencilerinin Matematik Dersi Alan
Konusundaki Basarilarma Etkisi”, Dr. ibrahim Yildirim ve Dog. Dr. Servet Demir, “Oyunlagtirma
Temelli “Cgretim Ilke ve Yontemleri” Dersi Ogretim Programi Hakkinda Ogrenci Gortigleri” ve Yrd.
Dog. Dr. Mustafa Cevik, “Hafif Diizeyde Zihinsel Engele Sahip Ogrenciler Igin Entegrasyon Birimi
Modeli: Pupa Projesi”, Do¢. Dr. Meral Giiven, Okutman Mustafa Polat, Ars. Goér. Giinay Yildizer,
Okutman Tugba Sonmez, Ogretmen Nihan Yetim “An Examination of the Researches Related to

Teaching Styles Measurement Instruments” bagslikli makaleleri ile dergimize katkida bulunmuslardir.

27-30 Ekim 2016 tarihleri arasinda Antalya’da Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi,
Pegem Akademi ve Dernegimiz isbirligi ile diizenlenecek olan 4. Uluslararasi Egitim Programlar1 ve
Ogretim Kongre'sinde (www.icci-epok.org) siz degerli okurlari bildiri sunmaya ve bildirilerinizi
dergimizde makale olarak degerlendirmeye davet eder, kongrede bulusmak iizere hepinize basarilar

dilerim.

Esenlik dileklerimle,

Prof. Dr. Ozcan Demirel
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From Editor

International Journal of Curriculum and Instructional Studies (IJOCIS) is now publishing its eleventh
issue. For upcoming issues of the journal, all manuscripts will be submitted via the online manuscript
review system. International Journal of Curriculum and Instructional Studies (IJOCIS) is not only
intended for the members of TACI, but also to all researchers who are interested in the teaching methods
for various content areas. The overall goal of the journal is to carry on our mission to publish and expose
distinguished papers of leading researchers and young colleagues in the field of curriculum and
instruction to our readers. We would like to thank the reviewers of this issue for their comments and
suggestions on each article. We also thank the authors who support our journal with their original

scientific work.

This issue consists of eight peer-reviewed articles. Included in this issue are the following articles:
“Teachers” Behaviors in Vocational School Classes: A Research Study with respect to Hidden
Curriculum” by Assoc. Prof. Dr. Meltem Cengel and Prof. Dr. Adil Tiirkoglu, “An Investigation of
Ninth Grade Mathematics Curriculum Fidelity” by  Res. Assist. Ahmet Dikbayir and
Prof. Dr. Nilay T. Biimen, “The Analysis of Cartoon Series: Pepee in terms of Cultural Values” by
Assoc. Prof. Dr. ismail Gelen, Res. Assist. Volkan Duran and Res. Assist. Avni Unal, “Using Oxford
iTools and iTutor Software in English Language Teaching and Its Effect on Preparatory Class Students’
Academic Achievement” by Giines Korkmaz, and Assoc. Prof. Semra Demir Basaran, “The Effect of
Cooperative Learning Approach on 6th Grade Students’ Success in the 'Field' Subject in Mathematics” by
Assist. Prof. Dr. Ata Pesen and Bahar Bakir, “Students’ Views about Gamification Based Curriculum for
the Lesson of Teaching Principles and Methods" by Dr. Ibrahim Yildirim and Assoc. Prof. Dr. Servet
Demir, “The Integration Unit Model for Students with Mild Intellectual Disabilities: Pupa Project” by
Assist. Prof. Dr. Mustafa Cevik, “An Examination of the Researches Related to Teaching Styles
Measurement Instruments” by Assoc. Prof. Dr. Meral Giiven, Mustafa Polat, Res. Assist. Giinay

Yildizer, Tugba Sonmez, and Nihan Yetim. These articles were completed after the peer-review process.

You are cordially invited to submit papers to be considered for presentation at the “4th. International
Congress on Curriculum and Instruction”(www.icci-epok.org) that will take place in Antalya with the
cooperation of Dicle University, Ziya Gokalp Faculty of Education, Pegem Academy and TACI from
October 27 to October 30, 2016. I also invite you to submit manuscripts that will be reviewed and

considered for publication in our journal (IJOCIS). Ilook forward to meeting you all at our next congress.

Yours Sincerely

Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
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Meslek Lisesi Siniflarinda Ogretmen Davranislari: Ortiik Program
Acisindan Bir Inceleme’

Teachers’ Behaviors in Vocational School Classes: A Research
Study with respect to Hidden Curriculum

Meltem CENGEL", Adil TURKOGLU™
Oz

Ogretmen davraniglari smif iklimi belirleyen 6nemli unsurlardan biridir ve smif iklimi,
6grenme siireglerini olumlu yonde etkileyen bir faktdr olabilecegi gibi olumsuz yonde etkileyen bir
faktor de olabilir. Bu ¢aligmanin temel amaci, “olumlu ve olumsuz sinif iklimine sahip iki meslek
lisesi sinifinda 6gretmen ve 6grenciler arasindaki iliskileri 6rtiik program agisindan incelemektedir.
Bu amag dogrultusunda, Ogrenciler Tarafindan Algilanan Smif fklimi Olcegi (OTASI) aracilig: ile
olumlu ve olumsuz sinif iklimine sahip siniflar belirlenmistir. Ele alnan siniflarda égretmenler ve
ogrenciler arasmndaki iligkiler ortiikk program agisindan incelenmistir. Tki simufta derinlemesine
gozlemler ve goriismeler yapilmis, toplamda 438 sayfa veri incelenmis, betimsel analiz ve igerik
analizi gergeklestirilmistir. Olumlu ve olumsuz smf iklimine sahip smiflar genel olarak
karsilastirlldiginda, oncelikle iki siif arasinda belirgin benzerlikler ve bazi farkliliklar dikkat
cekmektedir. Ornegin, “olumlu” sinuf iklimine sahip smifta sinif ortamindaki “giiriiltii” oldukgca
énemli bir faktor olarak karsimiza gikmaktadir. Ogretmenlere yonelik meslek lisesi gruplarinda
stnif yonetimi becerilerini arttirmaya yonelik egitimler verilebilir.

Anahtar sozciikler: sinif iklimi, meslek lisesi, 6gretmen davraniglari, ortitk program.

Abstract

Teacher behavior is an important factor which determines the classroom climate, and even
though classroom climate can affect the learning processes in a positive way it can also affect them
in a negative way. The main goal of this study is to examine the relationships between the students
and the teacher in two classrooms with a positive and a negative classroom climate at a vocational
high-school with regard to hidden curriculum. In order to do that, classrooms with a positive and a
negative classroom climate were determined using Student’s Perception of Classroom Climate
(SPCC) Scale. In these classrooms the relationships between the students and the teacher were
examined in terms of hidden curriculum. In both classrooms, in-depth interviews and observations
were conducted. Then, 438 pages of data were examined and descriptive and content analyses were
done. When classrooms with positive and negative classroom climates were compared, some
significant similarities and differences attracted attention. For example, “noise” appears as a very
significant factor in the classroom with a positive classroom climate. In vocational high-school
groups, classroom management training can be provided for teachers.

Key words: classroom climate, vocational school, teacher behavior, hidden curriculum.

Gonderilme Tarihi 06.11.2015 Kabul Tarihi 07.06.2016

! Bu calisma Adnan Menderes Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri tarafindan EGT-11001 kodu ile desteklenen, Adil
TURKOGLU danismanliginda yiiriitiilen “Siuf fkliminin Olusmasi Siirecinde Ortiik Program: Meslek Liseleri Uzerine
Bir Arastirma” baslikli Doktora tezinin bir bolimiinden tiretilmistir.

™ yrd. Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlari ve Ogretim
ABD, meltemcengel@gmail.com

" Prof. Dr., Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlari ve Ogretim ABD,
aturkoglu@adu.edu.tr



2 M. Cengel, A. Tiirkoglu
Giris

Bireylerin okuldaki egitimlerinde en Onemli ¢evre degiskenlerinden biri &gretmenlerdir
(Mainhard, Brekelmans, & Wubbels, 2011). Temelde 6gretmenin bir smnif lideri olmas: beklenmektedir.
Sinifta gecirilecek olan 6gretim zamanini planlayan da yine 6gretmendir. Ogretmenin kendisine, isine
ve Ogrettigi materyale iliskin algisi smif ortamini etkileyen onemli bilesenlerdendir. Hatta siuf
ortaminda, Ogretmenin aslinda “kendisini ogrettigi’ni, kendi deger ve inanglarimi 6grencilerine
aktardigini bile soylemek olasidir (Shindler, 2010). Sinuf iklimini dl¢gmeyi amaglayan pek ¢ok aracta
dogrudan ya da dolayli olarak 6gretmen davranislari ile iligkili boyutlar oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ogrencilerin algis1 tiizerindeki etkileri, 6gretmen-6grenci iliskileri, Ogretmenin
beklentileri, 6gretmenin iletisim stili gibi pek ¢ok farkli sekilde ifade edilmektedir (Rowe et al., 2010).
Ogretmen-ogrenci iligkileri &gretmenler ve ogrenciler arasinda bulunan onemseme, giiven ve
diiriistliigti gibi duygular1 kapsar (Doll, Spies, LeClair, Kurien, & Foley, 2010).

Sinifta 6gretmen davranislarinin, 6grencilerin davranislari (Hamre & Pianta, 2001), 6grencilerin
akademik ve duygusal gelisimleri ile (Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta, & Howes, 2002; Jerome,
Hamre, & Pianta, 2009; Murray & Malmgren, 2005; R. C. Pianta & Stuhman, 2004; R. C. Pianta, La
Paro, Payne, Cox, & Bradley, 2002; R. C. Pianta, Nimetz, & Bennett, 1997) iliskili oldugunu gosteren
aragtirmalar bulunmaktadir. Ogretmen-6grenci iliskisinin niteliginin her diizeyde ve yas grubunda
O0grencinin basaris1 iizerinde etkisi vardir (Alderman & Green, 2011). C)gretmenlerin ogrencilere
sunduklar1 destek, 6grencinin benlik algis1 yiikseltmek, egitime iligskin beklentileri ve egitime verdigi
degeri de icine alarak, 6grenci motivasyonunu olumlu olarak etkilemek aracilig1 ile 6grencilerin
basarisin1 yiikseltmektedir (Wentzel, 2003). Ogretmenleri ile olumlu iliskileri olan 8grencilerin, sosyal
etkilesimlerinde gelisme, sosyal yeterlik diizeylerinde artis, iyi-olus ve akademik bagar1 diizeylerinde
artis, okul basarisizlig1 diizeyinde ise azalma (Alderman & Green, 2011; Barile et al., 2011; Hamre &
Pianta, 2001) goriilmektedir. Ogretmen-dgrenci etkilesimdeki yetersizlik ise grencinin okula uyumda
zorlanma, daha diisiik akademik basari, okula yonelik olumsuz tutum ve okul gevresine daha az
baglilik (Birch & Ladd, 1997) ile yiiksek iliski gostermektedir.

Ogrencilerin basarilar;, okula devamlari gibi pek c¢ok degisken ile arasindaki siki iliski
diistintildiigiinde, sahip olduklar1 dezavantajlardan dolayi, alt sosyo-ekonomik diizey ve alt basar1
grubu okullarini temsil eden Meslek Liselerindeki sinif iklimini ve bu smif iklimlerindeki gretmen-
ogrenci etkilesimini yakindan incelemek, buradaki sosyal oriintiileri anlamaya g¢alismak oldukga
onemlidir. Tiirkiye’de meslek liseleri ile ilgili calismalar, bu liselerdeki 6grencilerin madde kullanimi
(Tas¢i, Atan, Durmaz, Erkus, & Sevil, 2005), devamsizlik nedenleri (Altinkurt, 2008), akademik
basarisizlik nedenleri (Birtil, 2011) gibi bu liselerde yasanan problemlere isaret eden konular ile ilgili
nicel ¢alismalar olmasina ragmen, temelde tiim etkilesimin gerceklestigi sinif iklimine derinlemesine
odaklanan bir ¢alismaya rastlanmamaistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Aydin Ili'nde olumlu ve olumsuz sinif iklimine sahip iki meslek
lisesi sinifinda 6gretmen ve dgrenciler arasindaki iliskileri incelemektir. Bu amag dogrultusunda;

1.  Olumlu smif iklime sahip smifta 6gretmen ve &grenciler arasindaki iliski ortiik program
acisindan nasildir?

2. Olumsuz smif iklimine sahip smifta 6gretmen ve 6grenciler arasindaki iligki ortiik program
acisindan nasildir?

sorularma yanit aranmaktadir.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2016 Cilt: 6, Say1: 11
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi siireci, durum ¢alismasi olarak degerlendirilebilir. Ele
alinan siniflarin tiim dersleri, biitiinciil bir sekilde ele alinarak analiz edildigi icin, ¢alisma, durum
desenlerinden, biitiinciil ¢oklu durum desenleri i¢inde siniflanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri Kaynaklar

Aragtirma igin temel alinacak olumlu ve olumsuz sinif iklimine sahip simiflar, ”Ogrencﬂer
Tarafindan Algilanan Sinif IKlimi” (Cengel, 2013) arac ile belirlenmistir. Meslek Liseleri 6rneklemi
iizerinde gelistirilen arag, 29 madde ve dort faktdrden olusmaktadir. Akran destegi boyutunun toplam
varyansin %31.46’sin1, 6gretmen destegi boyutunun toplam varyansin %10.73'{inii, doyum boyutunun
%4.79'unu, akademik yeterlik boyutunun %1.47’sini agikladig1 goriilmiistiir. Boyutlarin Cronbach
Alpha giivenirlikleri sirasiyla, .903; .886; .860 ve .787 iken Guttman iki yar1 giivenirlikleri .90; .88; .66
ve .70 olarak hesaplanmistir. Tiim simniflara uygulanan Olcege verilen yamitlarin smiflar bazinda
ortalamasi alinarak olumlu ve olumsuz siuf iklimine sahip siniflar belirlenmistir. Olumlu siuf
iklimine sahip sinif olarak F subesi, olumsuz sinif iklimine sahip sinif olarak M subesi ele alinmistir.
Olumlu smif iklimine sahip smifta 38 ders saati, olumsuz smf iklimine sahip sinfta 44 ders saati
gozlem gerceklestirilmistir. Verilerin karsilastirilabilir olmasi agisindan olumsuz sinif iklimine sahip
sinifa iliskin olarak gergeklestirilen bes gdzlem veri analizi siirecinden ¢ikarilmistir.

Okullarin kapanmasindan iki hafta kadar énce gozlem yapilan 6grencilerin ara karneleri alinmas,
donem sonu ortalama puanlar1 hesaplanarak iist, orta ve alt basar1 grubunun her birinden 3 6grenci
ile goriisme gergeklestirilmistir. Toplamda olumlu sinif iklimine sahip siniftan 9, olumsuz siuf
iklimine sahip smiftan 9 olmak tizere 18 Ogrenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Dolayisiyla
ogrenci calisma grubunun maksimum cesitlilik 6rneklemesine bagh olarak olusturuldugu séylenebilir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Olumlu smif iklimine sahip siniftaki bir Ogrencinin disinda, tim
goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Bununla birlikte, her iki sinifta haftada dort saat derse
giren bir 6gretmen ile de gortisme yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Nitel verilerin
¢Ozlimlenmesi siirecine baglanmadan 6nce, veriler alan notlari, gézlemler sonrasinda 6gretmenlerden
alinan bilgiler, diger alan uzmanimnin notlar1 biitiinlestirilerek bilgisayarda Word ortamina
aktarilmistir. Ayrintili goézlem formlar: her bir gozlem saati igin tek tek diizenlenmistir. Elde edilen
tiim ham veri seti s6yledir:

Tablo 1
Nitel Veri Setinin Kapsami

Veri Seti Sayfa

Gozlem Notlari Olumlu sinif iklimine sahip simnifa iliskin 128
Olumsuz sinif iklimine sahip sinifa iligkin 145

Gorlisme Notlar: Olumlu smif iklimine sahip siniftaki 6grenciler ile 81

yapilan goriismeler

Olumsuz simnif iklimine sahip smiftaki dgrenciler 84
ile yapilan goriismeler

Ogretmen goriismesi 5

Toplam 438
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Bu islemden sonra kodlama islemine baslanmistir. Kodlama islemi, iki asamada olusmustur. ilk
olarak satir satir okuma ve betimleme islemi gercgeklestirilmistir. Tim gozlemlerin betimleme iglemi
gerceklestirildikten sonra, en belirgin ve en ¢ok tekrar eden temel kodlar genis veri setini
siniflandirma, sentezleme, biitiinlestirme ve organize etmeye yardimci olacak odaklanilmis se¢me
islemi gerceklestirilmistir. Bu asamadan sonra, temalar altindaki kodlar iliskilendirilmis, agiklanarak
yorumlanmig, alanyazin destegi ve dogrudan alintilara yer verilerek neden-sonug iliskileri
irdelenmeye calisilmistir. Temalar olusturulduktan sonra, o tema ile iliski her kodun hangi
gozlemlerde gerceklestigini belirtmek amaciyla gozlenme sikligna iliskin frekans tablolari
olusturulmustur. Goriismeler i¢in de benzer asamalar izlenmistir. Her iki smif i¢in de smuf
dinamiklerini ortaya koyacak iki sema ortaya gikarildiktan sonra, bu iki sinifin iliski diizenlerinin
birbirleri ile karsilagtirilmali analizlerine yer verilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar

2009-2010 egitim Ogretim yilindan itibaren okula yapilan ziyaretler, 6gretmenler ile giiven
ortaminin olusmasi ve gelismesi i¢in zemin hazirlamistir. Ogrencﬂerle bu ortamin gelismesi igin ise,
yaklasik bir aylik bir siire her smiflarda gozlemler gergeklestirilmis ve bu pilot gozlemlerin
gerceklestigi stiredeki gozlemler ¢alismaya dahil edilmemistir. Elde edilen bulgularin a¢iklanmasinda,
farkli kuramsal yaklasimlarin olgulara nasil aciklamalar getirdigi aktarilmaya calisilarak, i¢ gegerlilik
arttirllmaya ¢alismustir.

Di1s gecerlik genel olarak arastirma sonuglarinin genellenebilirligine iliskindir. Nitel
arastirmalarda, genellenebilirlik nicel arastirmalardaki gibi ilkeler ve kurallar seklinde degil,
deneyimler ve 6rnekler olarak ifade edilebilir ve sayisal genellemeler yerine analitik genellemelerden
bahsedilebilir (Yildirim & Simsek, 2008). Dis gecerligin saglanabilmesi i¢in arastirmanin her basamagi
ayrintili sekilde tanimlanmistir. Arastirmacinin siirecte tistlendigi rol, veri kaynaklari, ele alinan okul;
goriisme yapilacak siniflarin ve kisileri se¢imi, smiflar ayrintili sekilde betimlenmistir. G6zlemlerin
gerceklestirilmesi siirecinde, arastirmanin gecerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla, teneffiis
aralarinda gozlem notlar1 6gretmenler ile paylasilarak, yanlis veya eksik ifade edilen gdzlem notlarina
iliskin olarak dontitleri alinmigtir.

Zamana bagh giivenirligin saglanabilmesi icin arastirmaci goézledigi her iki smiftan rastlantisal
olarak sectigi bes gozlemi ve iki 6grenci goriismesini ve 6gretmen goriismesini iki ay sonra tekrar
kodlayarak kodlamalar arasindaki tutarlilign incelemistir. Hesaplama islemi igin Miles ve
Huberman'mn (1994, s. 64) kodlayicilar aras1 giivenirlik formiiliinden yararlamilmistir. Kodlayicilar
arasi giivenirlik gézlemler igin .92, 6grenci goriismeleri i¢in .91 ve 6gretmen goriismesi igin .91 olarak
bulunmustur. Goézleme bagh giivenirlik ise, ayni1 zaman diliminde birden fazla arastirmacinin bir olgu
ya da olay1 aym1 bigimde 6l¢gmesi anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu amagla olumlu
smif iklimine sahip sinifta 3 ders saati, olumsuz smif iklimine sahip sinufta 2 ders saati olmak {izere
bes ders saati, arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan simiflar goézlenmistir. Gozlem notlarinin
tutarliliklar: kontrol edilmis ve biitlinlestirilmistir. Ancak verilerin analizi siirecinde, her iki siniftan
da bes gozlem ve iki gorlisme iki ayri arastirmaci tarafindan kodlanmis ve kodlayicilar arasi
glvenirlik hesaplanmistir. Kodlayicilar aras: giivenirlik goézlemler igin .88, 6grenci goriismeleri igin .86
ve 0gretmen goriismesi icin .90 diizeyindedir.

ic glvenirligi arttirmanin en 6nemli yollarindan biri, arastirmacinin kendi roliinii ayrintili bir
sekilde tanimlamasidir. Arastirmaci 2009-2010, 2010-2011 ve 2011-2012 yillarinda katilimli gézlemler
ile meslek liselerindeki sinif iklimini belirlemeye ¢alismistir. Bu siirecte dncelikle Aydin il sinirlarinda
bulunan doért meslek lisesinin okul yoneticileri ve yonetici yardimcilar: ve 6gretmenleri ile informal
goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerin yorumlanmasi ve arastirmaya yansimasi siirecinde
alan yazmi ayrintih gekilde taramistir. Arastirmaci nitel arastirma yontemleri konusunda
deneyimlidir. Nitel arastirmada gercek, insan tarafindan yapilandirilan yorumsal bir siirectir. Bu
nedenle gercek onu yorumlayan ve olusturan bireylerden bagimsiz diisiiniilemez. Bu anlamda
arastirmacinin kendini nerede konumlandirdigr onemlidir. Bu arastirma agisindan arastirmacinin
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kendini orta kiiltiirel-sosyal smniftan tanimlamasi 6nemli olabilir. Soyle ki; drnegin bazi gozlemlerde
arastirmaci 6grencilerin birbirlerine kars: hitaplarini kaba ya da sert olarak ifade ederken, 6grencilerle
yapilan goriismelerde bu duruma deginilmedigi ya da rahatsiz olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum,
arastirmacinin 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 kiiltiirel degerleri anlama ile ilgili eksikliginden
kaynaklanabilir. Bu nedenle, goriismeler sirasinda elde edilen bulgular aracilig ile 6grencilerin ele
alman durumlar1 nasil degerlendirdiklerine yer verilmeye c¢alisilmigtir. Bununla birlikte
arastirmacinin yaklagik bir yillik 6gretmenlik deneyimi vardir ve 6gretmenlerin nasil bir ders yiikii
altinda, ne kosullarda hizmet vermeye ¢alistiklarina iliskin deneyimleri bulunmaktadir. Gozlemler
sirasinda 6gretmen Ogrenci arasindaki olumsuz yasantilarin, gorece olarak 6gretmenin karakterine
bagl olmak ile birlikte, her derste yeniden iiretildigi de goz oniinde bulundurularak, durum bir
“dgretmen yeterliligi” {irlinti olarak degil; egitim sisteminin ve siuf ikliminin bir #iriinii olarak
degerlendirilmistir. Dis gilivenirligin saglanabilmesi icin temel alinan veri kaynaklar1 olan bireyler
ayrintili olarak agiklanmis, bireylerin iginde bulunduklar1 sosyal ortama iliskin ayrntili betimsel
istatistikler ve drneklere yer verilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

C)grenci-égretmen arasindaki iliskiden kaynaklanan ortiik programin ortaya konulmasi
siirecinde Oncelikle davranislar olumlu ve olumsuz olarak kategorize edilmeye calisilmistir. Ancak
bazi davranislarin olumlu ve olumsuz olarak kategorize edilemedigi, bununla birlikte sinif ortaminda
¢ok sik olarak tekrarlandiklari gozlemlenmistir. Bu durumda herhangi bir siiflamaya katilamayan
ilgili durumlar, “smnifin i¢cinde bulundugu baglam” olarak ifade edilmis, baglama iliskin verilerle ilgili
olarak frekans verilmemis, ancak pek ¢ok ornek ile durum agiklanmaya g¢alisilmistir. Olumlu simuf
iklimine sahip smifta, 6gretmen ve &grenci iliskileri genel olarak degerlendirildiginde, Sekil 1'de
belirtilen oriintiiye ulasilabilir.

Baglam:
] | L
beklentist i miidahalelen
Ter defistirme
Smif kurallarmda belirsizlikler

o Clhunsuz, daratuza
T midahale
_|_

gérmezden
gelme Saym Paylasim

T Ogrencilere
yénelile olumby
mesajlar

+ ;
Mdotisre etme + | Faka fespr
cabast +
Ofrenci ile
P

Giiven Clkula devamsizhi
- pelagtiren mesajlar
_
Ceza

Sekil 1.: Olumlu Sinif iklimine Sahip Sinifta Ogretmen ve C)grenciler Arasindaki Iliskilerden

i

Azagilarna

Kaynaklanan Ortiik Program
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Genel olarak olumlu smnif iklimine sahip sinifin baglami degerlendirildiginde, sinifta giiriiltii
oldugu, dgrencilerin sik sik yer degistirdikleri ve farkli derslerde uygulanan kurallarda farkliliklar
oldugu soylenebilir. Yer degistirme ile ilgili uygulamalar da zaman zaman smifta uygulanan
kurallardaki farkliliklara Ornek olarak gosterilebilir. $oyle ki, kimi zaman o&grenciler kendileri
Ogretmenlerin izni dahilinde yer degistirirken, bazen bu durum o&gretmenlerin izni disinda
olabilmekte, bazen de ogretmenler tarafindan Ogrencilere yonelik ceza veya uyari niteliginde
uygulanabilmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak 6gretmenlerin 6grencilere yonelik miidahaleci
davraniglar1 gozlemlenmektedir. Bu miidahaleler, 6grencilerin ¢esitli davramislar1 sergileme
zamanlarina yonelik elestiriler, not tutup tutmamalar ile ilgili miidahaleler ve 6grencilerin oturus
bigimlerine yonelik miidahaleleri kapsamaktadar.

Olumlu smif iklimine sahip simifta oldukg¢a sik gozlemlenen durumlardan bir digeri de
Ogretmenlere yonelik iltifat durumu ile ilgilidir. Bu durum derste olusan giiriiltii ile de
iliskilendirilebilecegi gibi, s6zlii notuna iliskin beklentiler ile de iligkilendirilebilmektedir. Nitekim,
baz1 goriismelerde o6grenciler sozlii notunun zaman zaman dersi gegebilmek icin yeterli Olgiit
oldugundan bahsetmektedirler. ~ Ogretmenler ile 6grenciler arasindaki iligkiler 6gretmenden
Ogretmene degistigi gibi, genel olarak ogretmenler ile 6grenciler arasindakinin yapis: incelendiginde,

Zanr

“sayg1”, “gliven” ve “paylasim” temalarmin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Olumlu smif iklimine sahip sinifta, 6gretmenlerin 6grencilere yonelik olarak yer degistirmeden,
eksi sozlii notu vermeye kadar farklilagsan tiirlerde “cezalar” kullanmalar1 (f=20), 6grencilere yonelik
“alayc1 elestiriler” de bulunmalar1 (f=20) ve Ogrencileri genellikle not ile “tehdit” etmeleri “giiven”
ortamini zedeleyici 6geler olarak goézlemlenmektedir. Cok sik gozlemlenmemekle birlikte zaman
zaman Ogretmenlerin 6grencilere yonelik verdikleri “okula devamsizlig1 pekistiren mesajlar” da (f=7)
“giiven” ortamini zedeleyici bilesenler arasinda sayilabilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
Ogrencilere yonelik olumlu mesajlar1 ve motive etme ¢abalar1 “giiven” ortamini destekleyici 6geler
arasmdadr.

Olumlu simnif iklimine sahip sinifta, 6gretmenlerin 6grencilere yonelik olarak “alayc elestirileri”
(£=20), “genelleyici elestirileri” (f=13), “kaba uyar1 veya hitaplar1” (f=12) ve “Ogrencilerin taleplerini
veya tavirlarini gérmezden gelmeleri” ise smiftaki “sayg1” ortaminin olusmasini olumsuz etkileyen
unsurlar arasindadir. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin 6grencilere yonelik
kullandiklar1 kaba dil zaman zaman “kiifiir” de igerebilmektedir. “Ogrencilere y&nelik olumlu
mesajlar” olumlu giiven ortaminin olugsmasina katkida bulunurken, sayg: ortaminin olugsmasina da
katkida bulunmaktadr.

Genel olarak ogretmenler ile 6grencilerin “paylasim”a iliskin yasantilarnin olumlu oldugu

vou

gozlenmistir. Bu paylasimlardan bazilar1 “olumlu davranisi pekistirme”, “konuyu tekrar agiklama”,
“olumsuz davranigsa miidahale etme”, “saka veya esprileri paylasma” ve “Ogrenci ile ilgilenmeye”
iliskindir. Ogrenciyi motive etme cabast ise “giiven” ortamu ile birlikte “paylagim” temasi altinda da

ele alinmistir.

Olumlu siuf iklimine sahip sinifta, 6gretmen 6grenci iliskiler sirasinda ortaya g¢ikan olumsuz
temalar ceza (f=20), alayci elestiri (f=20), tehdit (f=17), genelleyici elestiri (f=13), kaba uyari/hitap (f=12),
asagilama (f=9), 6grencilerin talebini/tavrin1 gérmezden gelme (f=8) ve okula devamsizlig1 pekistiren
mesajlar (f=7) olarak ifade edilebilirken; olumlu temalar 6grencilere yonelik olumlu mesajlar (f=31),
ogrencileri motive etme cabasi (f=30), 6grenciler ile ilgilenme (f=18), olumsuz davranisa miidahale
(f=14), konuyu tekrar agiklama (f=8), olumlu davrarnisi pekistirme (f=7) ve saka/espri (f=7) olarak
belirtilmistir.

Olumlu sif iklimine sahip sinifta, 6gretmen 6grenci iliskileri incelendiginde, ortaya c¢ikan
olumsuz temalar ceza, alayci elestiri, tehdit, genelleyici elestiri, kaba uyari/hitap, asagilama,
Ogrencilerin talebini/tavrini gdrmezden gelme ve okula devamsizlig1 pekistiren mesajlar olarak ifade
edilmistir. Ortaya ¢ikan olumsuz temalarin daha iyi anlasilmasi agisindan, gézlemlenen bazi 6rnekler,
ilgili gortisme alintilar ile birlikte asagida belirtilmistir.
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Yapilan gozlemler Ogretmen-0grenci iligkilerinde bazi olumsuz davranislarin oldukga sik
tekrarlandigini gosterirken, goriismelerde 6grenciler bu davranislarin kisiye gore degisebildigini ya
da baz1 6gretmenlerin derslerinde odaklanabildigine isaret etmektedir:

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular:

Olumsuz smif iklimine sahip sinifta, Ogretmen ve O&grenci iligkileri genel olarak
degerlendirildiginde, Sekil 2’de belirtilen oriintiiye ulasilabilir.

Ogretmerﬂer ile 6grenciler arasindaki iligkiler 6gretmenden 6gretmene degistigi gibi, genel olarak
Ogretmenler ile Ogrenciler arasindakinin yapisi incelendiginde, “sayg1”, “giiven” ve “paylagim”
temalarinin etrafinda odaklandig1 sdylenebilir.

Kaba hitap

Genelleyict -
elestiri Alayct elegtin +
+ - + |Konuyu tekrar
Saya N T Paylasim agiklama

&

Hakaret gabast

Wt

- Giiven Asagilama

(Tehdit /- -
) =

Sekil 2.: Olumsuz Sinif Tklimine Sahip Sinifta Ogretmen ve Ogrenciler Arasindaki liskilerden

olumlu mesajlar

[Ogrencilere yc‘ine]jk]

Kaynaklanan Ortiik Program

Olumsuz smif iklimine sahip smifta Ogretmenler ile Ogrenciler arasindaki iliskilerden
kaynaklanan ortiitk program incelendiginde, d6gretmenlerin 6grencilere yonelik olarak kullandiklari
tehdit (f=23), teshir (f=14), ceza (f=14) ve asagilama (f=9) igeren dilin sinif ortamindaki “gtiven”

“ 7

ortamini olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Ogretmenlerin kullandig1 tehdit ifadeleri , “not”,
“siddet kullanma”, “sinuftan atma”, “arkadaslarinin Oniinde utandirma” gibi farkli konular
kapsamaktadir. C)gretmenlerin genellikle ders ile ilgilenmedigini diislindiikleri 6grencileri teshir
ettikleri sdylenebilir. Derste kullanilan cezalar ise, dogrudan fiziksel cezalardan (kulak ¢ekme, vurma

vb.), gormezden gelme, tahtada bekletme gibi cezalar1 kapsamaktadir.

Genelleyici olumsuz elestirilerin (f=13), hakaret iceren (f=12), kaba hitabin (f=13) ve alayc
elestirilerin (f=9) smif ortamindaki “saygl” ortamini olumsuz etkileyen degiskenler arasinda
sayilabilir. Ogretmenlerin konuyu tekrar tekrar aciklamalari ve Ogrenciler ile ilgilenmeleri sinif
ortamindaki paylagimi destekleyici geler arasinda sayilabilir. Ogrencilere yonelik olumlu mesajlar ise
siniftaki saygi ve giiven ortamini destekleyici 6geler arasinda sayilabilir. Ogretmenlerin 6grencileri
motive etme ¢abalar1 siniftaki paylasim ve giiven ortamini destekledigi sdylenebilir.

Olumsuz smif iklimine sahip meslek lisesi dokuzuncu sinifta Ogrenciler ve Ogretmenler
arasindaki iliskilerden kaynaklanan oOrtiik program incelenirken, gozlenen davranislar olumlu ve
olumsuz olmak {tizere iki kategoride toplanmigstir. Gozlenen davramislar, bu davranislarin
gozlendikleri saatler ve gbzlenme sikligina iligkin bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.
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Olumsuz davraniglar kategorisi altinda, ogretmenlerin Ogrencilere yonelik olarak tehditleri
(f=23), alayci elestirileri (f=17), teshirleri (f=14), cezalar1 (f=14), kaba hitaplar1 (f=13), genelleyici
olumsuz elestirileri (f=13), hakaretleri (f=12) ve asagilamalar1 (f=9) sayilabilir. Olumlu davranislar
arasinda ise, 6gretmenlerin 6grencileri motive etme ¢abasi (f=25), 6grencilere yonelik olumlu mesajlar
(£=18), 6gretmenlerin 6grencilere konuyu tekrar acgiklamalar: (f=11) ve 6grenciler ile ilgilenmeye iliskin
mesajlar (f=7) gdzlenmistir.

Farkl davranig tiirlerine 6rnek durumlar vermek, ele alman davramisin daha iyi anlagilmasina
yardimai olabilir. Gozlemler sonucunda elde edilen kategorilere iliskin bulgularin sunumu sirasinda,
ele alinan kategori ile ilgili olarak goriismelerden elde edilen bulgulara da yer verilmistir. Boylece
bulgularin biitiinciil olarak sunulmas: amaglanmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Olumlu ve olumsuz smif iklimine sahip siniflar genel olarak karsilastirildiginda, oncelikle iki
sinif arasinda belirgin farkliliklar dikkat ¢cekmektedir. Ornegin, “olumlu” sinif iklimine sahip sinifta
sinif ortamindaki “giiriiltii” oldukg¢a dnemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum gerek,
ogrenciler arasindaki iligkiler, gerekse Ogretmenler ile Ogrenciler arasindaki iliskinlerde oldukca
onemli rol oynamaktadir. Bu durum, 6grenciler tarafindan “olumlu” olarak algilanan sinif ikliminde
alt sosyo-ekonomik diizeyi yansitan ¢ok sayida davranisin neden goriildiigiinii agiklayabilir. Diger bir
deyisle, 6grenciler kendilerini bu sinifa ait hissetmekte, bu smifta olmaktan mutluluk duymaktadirlar.
Ancak smuftaki, 6rnegin arkadaglik iliskileri incelendiginde, birbirlerine karsi “kaba” veya “kabul
edilemez” davrandiklar: diisiiniilen pek ¢ok durumun 6grencileri rahatsiz etmedigi goriilmiistiir. Bu
durum o6grencilerin “alt” sosyo-ekonomik diizeyin kiiltiirlinii yansitmalar1 ve bu durumdan rahatsiz
olmamalar1 ile iligkilendirilebilir. Bu durumda, Ogrencilerin demokratik yasama iliskin
farkindaliklarmin yiikseltilmesi 6nemli olabilir.

Giriiltiiniin nedeni olarak, sikayet (f=47), ders dis1 konusma ve 6grencilerin birbirlerine yiiksek
sesle seslenmeleri (f=30); giiriiltiiniin sonucu olarak &grencilerin sessizlik igin birbirlerini uyarmalari
(f=14) ve ogretmenlerin 6grencileri sessizlik i¢in uyarmalar: davranislar: siklikla gozlemlenmektedir.
Sinifta 6grencilerin farkli nedenlerle sik sik yer degistirmesi durumu ve sinif kurallarinda belirsizlikler
s6z konusudur. Bu duruma paralel olarak, 6gretmenlerin 6grencilere cesitli davranislar (sergiledikleri
davraniglarina zamanlamasi, not tutma, oturus sekli, vb.) ile ilgili miidahaleleri gozlemlenmektedir.
LeCompte’un (1978) calismasinda, simflarda “Ogretmenin sdyledigini yap”, “Ogretmenin
beklentilerine uygun davran”, “bir seylerle ugras”, “sessiz ol ve ¢ok fazla hareket etme”, “zaman
cizelgesine bagli kal” gibi kurallarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesine calisildig1 goriilmiistiir.
Bu agdan bakildiginda, smuftaki griiltiiyli azaltmak amaciyla &gretmenlerin gergeklestirdigi
miidahaleler alan yazin ile paralellik gostermektedir.

Olumsuz smif iklimine sahip smifta ise “giiriiltii” durumu nispeten daha azdir. Bununla birlikte,
gerek olumlu gerekse olumsuz davraniglar hem cesitlilik hem de gozlenme siklifi agisinda
ogrencilerin birbirileri ile etkilesimi oldukga sinirlidir. Bu durum, okulda herhangi bir sekilde basarili
olamayacagini diisiinen o6grencilerin notlarmi yiikseltmek i¢in 6gretmenlerin kendilerini iliskin
diistincelerini yonlendirme ¢abasi olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte, akademik olarak derslere
karsi ilgisiz olmalarma karsin olumlu sinif iklimine sahip sinifta, 6grenciler 6gretmenlerin verdikleri
s6zlii notlarinin kendileri i¢in ne kadar énemli oldugunun farkindadirlar ve olumlu sézlii notunu
saglamada bir ara¢ olarak “Ogretmenlere iltifat etme” yolunu se¢mektedirler. Genel olarak
degerlendirildiginde, her iki sinifta da (olumlu ve olumsuz sinf iklimine sahip smiflar) olumsuz
kategoride degerlendirilebilecek davranislar olumlu kategoride degerlendirilebilecek davranislardan
hem cesitlilik hem de gozlenme siklig1 agisindan fazladir. Apple (1990) da s6zlii notunun ve sdzlii
sinavlarin etkili oldugu her ortamda hiyerarsinin yeniden {iretildigini belirtmektedir. Ciinkii basarili
olmak icin degerlendirme yapan kisilerin deger ve normlarini benimsedigi belirtmek ya da gostermek
en kestirme yoldur.
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Tablo 2’de 6gretmenler ile 6grenciler arasi iligkiler agisindan genel olarak olumlu ve olumsuz
simnif iklimine sahip simiflarda gozlemlenen davramislar ve bu davranislarin gozlenme siklig
belirtilmistir:

Genel olarak bakildiginda, olumlu simif iklimine sahip sinifta, 6gretmenlerin 6grencilere yonelik
olarak kullandiklar1 cezalar ve alayci elestirilerin olumsuz smif iklimine sahip sinifa gore daha gok
oldugu; olumsuz smif iklimine sahip sinifta ise tehdit davranisinin olumlu smif iklimine sahip sinifa
gore daha sik gozlendigi goriilmektedir. Bununla birlikte, kaba uyar1 ve hitap davranisi neredeyse
ayn siklikta, asagilama davramisi da ayni siklikta gézlenmektedir. Ogrencilerin talebini ya da tavrmi
gormezden gelme davranisi ve okula devamsizligi pekistiren mesajlar olumlu sinif iklimine sahip
sinifta gozlenirken, olumsuz sinif iklimine sahip sinifta gézlenmemekte; teshir ve hakaret davranislar
da olumsuz smif iklimine sahip smifta gozlenirken, olumlu simif iklimine sahip smifta
gozlenmemektedir.

Tablo 2
Olumlu ve Olumsuz Simf Iklimine Sahip Stmiflarda Ogretmenler ve Ogrenciler Arast Iligkilerden Agisindan
Gozlemlenen Davranislar ve Gozlenme Sikliklar

Olumsuz Olumlu
o & = & o & = &
E g 5E 5 4 548 -
FEz 93z FEz <3z
Davranig 2 ¢ F 22y Davranig 2 ¢ = 22y
£ 5 E 2E¢g £ 5 g 25 &
ZED EES ZEP EESD
O = 0 & C = 0 &
Ceza 20 14 Ogrencilere yonelik 31 -
olumlu mesajlar
Alayc elestiri 20 17 Motive etme ¢abasi 30 25
Tehdit 17 23 Ogrenci ile ilgilenme 18 7
Genelleyici elestiri 13 13 Olumsuz davranisa 14 18
miidahale
Kaba uyari/hitap 12 13 Konuyu tekrar agiklama 8 11
Asagilama 9 9 Olumlu davranist 7 -
pekistirme
Ogrencinin talebini/tavrini 8 - Saka/espri 7 -
gormezden gelme
Okula devamsizligt 7 -
pekistiren mesajlar
Teghir - 14
Hakaret - 12

C)gretmenlerin olumlu siuf iklimine sahip simifta 0grencilere yonelik ceza, alayci ifade gibi
olumsuz davranislar1 daha sik kullandiklari bulgusu incelenirken; bu sinifta, giiriiltiiniin daha gok
olmasi, 6grencilerin yer degistirme hareketlerinin daha sik gozlenmesi ve derse yonelik ilgisizlik daha
¢ok olmasi aracilifiyla; derslere ve 6gretmenlere gosterilen “direng” goz oniinde bulundurulmalidir.
Siniftaki dinamik yapi, baglamin etkisi, 6gretmenin otoritesi ve bu otoriteye direng ile ilgili olarak
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1960, 1970’lerden itibaren ilk galismalar gergeklestirilmistir (Pace ve Hemmings, 2007). Ornegin Metz
(1978) okullagsmanin temelinde olan ve yillardir siiregelen otorite iligkilerine iliskin paradokslarin
smiftaki gerilimi arttirdigina isaret etmektedir. Sinifta ve okulda otorite olarak “6gretmen” ve sinifta
yasanan g¢atisma durumu ile ideolojik tartismalar bulunmaktadir. Bununla birlikte, bu tartismalar
kuramsal temelden yoksun ya da var olan otorite iliskilerini temel alan empirik calismalar olmaktan
uzaktir (Metz, 2003). Ozellikle ilk ve ortadgretim Ogretmenleri agisindan, siniflarinin diizenin ve
kurallara uygunlugunun kendi yeterlilikleri ile iligkili olduguyla ilgili yargilar1 bulundugu i¢in sinifin
kontrolii birinci sirada énemlidir (Metz, 1990). La Pierre (1998) ise hikayelestirdigi kendisine iliskin
yansitict degerlendirmelerinden olusan galismasinda, kural koymak ve bunlar1 takip etmek igin
ogrencilere yonergeler vermek yerine 6gretmen olarak sinifta 6grencilerine daha fazla konusma hakki
verdik¢e ve onlar1 gereksinimlerine daha duyarli oldukca Ogretmenlik mesleginden kaynakl
otoritenin 6grencilere devrinin gerceklestigini ve siireg ile ilgili 6grencilerin daha ¢ok sorumluluk
aldiklarini ifade etmektedir. Boylelikle Ogrenciler dersin daha ¢ok iginde olabilmekte, siuf ve
Ogretmen ile daha siki baglar kurabilen ve giivenilir bir toplumun yapi tag olabilecek kisiler haline
gelebildigini ifade etmektedir.

Langout ve Mitchell (2008) ise Ogretmenlerin Ogrencileri kurallara uymak konusundaki
uyarilarinin 6zellikle erkek ve zenci/latin 6grenciler ve kiz ve beyaz 6grenciler tarafindan farkl
yorumlandigina isaret etmektedir. Erkek ve zenci/latin 6grenciler 6gretmenlerinin yaptiklar: uyarilars,
ortiik olarak kendilerinin okula ait olmadigmna iligskin mesaj olarak yorumlamaktadir. Bu durum
beraberinde derslere yonelik ilgisizlik ve okula devamsizlii getirmektedir. Caligmalarinda bir
O0grencinin yasantisini sdyle ornektedirler:

“Bagka bir zaman, 6grenci kitaptaki komik bir resmi goriip heyecanlaniyor.
Tam Oniimde oturan, Jose, heyecanla donerek bana bagiriyor, “Hey, bu bir
fil” gibi seyler soyliiyor. Bu sirada kitaptaki resmi bana gosteriyor. Onu bu
kadar dersin iginde gormekten mutlu oluyorum ve paylasimi igin tesekkiir
ediyorum. Tam bu sirada, Ms. Merlin (6gretmen) yanimiza geliyor Jose’e
parmak kaldirmadan cevap vermenin dogru bir davrams olmadiginm
sOyliiyor. Oturmasini ve sirasina dénmesini soyliiyor.”

Bunun gibi pek ¢ok durumun, olumlu smif iklimine sahip sinifta sikga gozlendigi diisiiniilecek
olursa, Olgeklerin uygulandig: siireden yaklasik dort ay sonra devamsizlifin ve derse ilgisizligin
neden arttigina iliskin olarak bu durum fikir verebilir.

Bununla birlikte, bu davranislarin olusmasinda 6grencilerin kendilerine yonelik algilarmin da
onemli oldugu diisiiniilebilir. Genel olarak meslek liselerine devam etmekte olan 6grencilerin alt
sosyo-ekonomik diizeyden ve akademik basar1 agisindan alt ve orta diizeyde olan bireyler oldugu
soylenebilir (Birtil, 2011; Esmer, 1979; Kose, 1990; Pakir, 2006; Yiiksel ve Yiiksel, 2012). Egitim
yasantilari siiresince “sen basarisizsin, akademik egitim almaya uygun olmadigin i¢in buradasmn” gibi
mesajlar islenen ¢ocugun smiftaki davranislari da bu durumdan etkilenmektedir. Benzer sekilde
arastirmalar 6z benlik, benlik saygis1 ve akademik basar1 arasindaki yiiksek iligkilere isaret etmekte,
ancak bu faktorlerden hangisinin neden, hangisinin sonu¢ olduguna iliskin belirsizliklere isaret
etmektedir. Yani 6grenciler akademik basarilar: diisiik oldugu igin benlik saygilarinin diisiik oldugu
soylenebilecegi gibi, benlik saygilar1 diisiik oldugu icin akademik olarak basarisiz olduklar1 da
soylenebilir (Griffiths, 1993). Dolayisiyla bu meslek liselerinin smif iklimini degerlendirirken, bu
siniflara devam eden &6grencilerin profillerinin ve ge¢mis egitim yasantilarinin da énemli oldugunu
belirtmek gerekmektedir.

Olumlu ve olumsuz sinf iklimine sahip smiflarda 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki olumlu
iliskiler incelendiginde, olumlu smif iklimine sahip sinifta daha cesitli olumlu davranislar
gozlenmekte ve bu davramglarin gozlenme sikliginin da ¢ok oldugu goriilmektedir. Ornegin,
ogrencilere yonelik olumlu mesajlar, olumlu davranisi pekistirme ve saka ya da espri yapma olumlu
sinif iklimine sahip sinifta gozlenirken, olumsuz smif iklimine sahip simifta buna benzer davranislar
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gozlenmemistir. Ogrencileri motive etme gabasi ve Ogrenci ile ilgilenme davranislar1 olumlu siuf
iklimine sahip sinifta daha sik goézlemlenirken, olumsuz davramisa miidahale ve konuyu tekrar
agiklama davranuslar olumsuz sinif iklimine sahip sinifta daha sik gézlemlenmektedir.

Aragtirmalar smifta Ogretmenler ile olumsuz iligkileri olan Ogrencilerin okula baglilik ve
akademik basgar ile ilgili daha ¢ok problem yasama egiliminde olduklarini gostermektedir (Baker,
2006; Birch ve Ladd, 1997, Hamre ve Pianta, 2001; Stipek ve Miles, 2008). Bu durum Hogg ve
Vaugmann (Hogg ve Vaugman, 2006) tarafindan “tersine ayrimcilik” olarak ifade edilen durumun bir
yansimasi olabilir. Fajardo’'nun (1985) yaptig1 calismada, beyaz 6gretmenlerin giiya Afrika kokenli
Amerikali ve beyaz Ogrenciler tarafindan yazilmis olan yazili kompozisyonlar: zayif, orta ve
mitkemmel diye kategorize etmeleri istenmistir. Ogretmenler, esdegerdeki kompozisyonlari, yazan
O0grencinin siyah ya da beyaz olusuna bakarak degerlendirmis ve siyah 0&grencilerin
kompozisyonlaria daha yiiksek not vermistir. Orta diizeydeki kompozisyonlar igin tersine ayrimcilik
etkisi daha yiiksektir. Bu uygulama kisa vadede azinlik 6grencilerinin 6zgtivenlerini kazanmalarina
yardimcr olmus olabilir, fakat uzun vadede, kendi yetenekleri ve gelecege yonelik iimitlerine dair
gercekci olmayan diisiincelere kapilan kimi 6grencilerin 6zsaygilarinda, uzun vadede daha biiyiik bir
diisiis yasanabilir. Ele alinan simiflardan olumlu sinif iklimine sahip sinifta, 6gretmen ve &grenciler
arasinda daha sik gozlemlenen olumlu davranislar, 6gretmenlerin 6grencileri derse motive etme
cabas1 olarak algilanabilir. Ancak zaman icinde derslerde istenilen performansi gosteremeyen
ogrencilerin akademik olarak basarisizliga itildigi diisiiniilebilir.

Ogretmenler ile iligkilere genel olarak bakildiginda, olumlu simif iklimine sahip sinifta,
Ogretmenlerin dgrencilere yonelik olarak kullandiklari cezalarin ve alayci elestirilerin olumsuz siuf
iklimine sahip sinifa gore daha ¢ok oldugu; olumsuz sinif iklimine sahip sinifta ise tehdit davranisinin
olumlu smif iklimine sahip sinifa gore daha sik gozlendigi goriilmektedir. Olumlu sinif iklimine sahip
sinifta, 6grencilerin akademik olarak derslerle daha az ilgilenmesinin sonucu olarak, daha ¢ok giiriiltii
olmakta, smif kurallar ile ilgili daha ¢ok belirsizlik yasanmakta, 6gretmenler 6grencilere daha gok
miidahale etmekte ve 6gretmenlerden 6grencilere olumsuz olarak nitelendirilebilecek davranislar
genel olarak daha sik goézlenmektedir. Bununla birlikte, akademik olarak derslere karsi ilgisiz
olmalarina karsin olumlu smif iklimine sahip sinifta, dgrenciler 6gretmenlerin verdikleri sozli
notlarmin kendileri icin ne kadar o6nemli oldugunun farkindadirlar ve olumlu s6zlii notunu
saglamada bir ara¢ olarak “Ogretmenlere iltifat etme” yolunu se¢mektedirler. Genel olarak
degerlendirildiginde, her iki sinifta da (olumlu ve olumsuz sinif iklimine sahip smiflar) olumsuz
kategoride degerlendirilebilecek davramislar olumlu kategoride degerlendirilebilecek davranmislardan
hem cesitlilik hem de gozlenme siklig1 agisindan fazladur.

Olumlu ve olumsuz sinif iklimine sahip smiflarda 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki olumlu
iliskiler incelendiginde, olumlu smif iklimine sahip sinifta daha cesitli olumlu davranslar
gozlenmekte ve bu davranglarin gézlenme sikhigmin da cok oldugu goriilmektedir. Ornegin,
ogrencilere yonelik olumlu mesajlar, olumlu davranisi pekistirme ve saka ya da espri yapma olumlu
sinif iklimine sahip simifta gozlenirken, olumsuz simf iklimine sahip sinifta gozlenmemistir.
Ogrencileri motive etme cabasi ve grenci ile ilgilenme davraniglari olumlu sinif iklimine sahip smifta
daha sik gozlemlenirken, olumsuz davranisa miidahale ve konuyu tekrar aciklama davranislari ise
olumsuz smif iklimine sahip sinifta daha sik gozlenmektedir.

Hem olumlu hem de olumsuz smif iklimine sahip siniflarda 6gretmen 6grenci iliskilerinde yasanan
olumsuz durumlar degerlendirilerek &gretmenlere yonelik meslek lisesi gruplarinda smif yonetimi
becerilerini arttirmaya yonelik egitimler verilebilir. Bu egitimler iletisim, disiplin stratejileri, sinifa ve
okula aidiyet duygusunun kazandirilmas: ve yiiksek akademik beklentinin karsilanmas: gibi konular1
kapsayabilir. Bu ¢alismada, agirlikli olarak 6grenci goriislerine gore bir smuf iklimi profili ¢izilmistir.
Ogretmenler tarafindan, okul yoneticileri tarafindan ve veliler tarafindan algilanan sinif iklimine yonelik
calismalar gergeklestirilebilir. Bu ¢alisma meslek liselerindeki dokuzuncu smiflar ile sinirhidir. Meslek
liseleri 10., 11. ve 12. Smiflar1 temel alan calismalar gerceklestirilebilir. Bu ¢alismaya benzer ¢alismalar
diger egitim kademelerinde (okuloncesi, ilkogretim, yiiksekdgretim vb.) gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

Teachers’ Behaviors in Vocational School Classes: A Research

Study with respect to Hidden Curriculum

Teachers are among the most important environmental factors for an individual’s education at
school. (Mainhard, Brekelmans, and Wubbels, 2011). It is even possible to claim that teachers “teach
themselves”, as they pass on their own values and beliefs to their students in the classroom
environment (Shindler, 2010). Keeping in mind that there is a close relationship between classroom
climate and the success and attendance of the students; it is important to examine the classroom
climate and teacher-student interaction in that particular classroom climate closely, and try to
understand the social patterns in vocational high-schools, which represent lower socio-economic
levels and low success groups, due to some disadvantages. The main goal of this study is to examine
the relationships between the teacher and the students in two classrooms with positive and negative
climates in Aydin. In order to examine this relationship, the following research questions are
investigated:

1. How is the relationship between the teacher and the students in the classroom with a
positive classroom climate with regard to hidden curriculum?

2. How is the relationship between the teacher and the students in the classroom with a
negative classroom climate with regards to hidden curriculum?

Classroom F, as the classroom with the positive classroom climate and Classroom M, as the
classroom with the negative classroom climate were determined by using Students Perception of
Classroom Climate (SPCC) Scale. The classroom with a positive classroom climate was observed
during 38 lessons and the classroom with a negative classroom climate was observed during 44
lessons. For the data to be comparable, five observations made for the classroom with a negative
classroom climate were removed from the data analysis process. The first semester report cards of the
students, which were observed two weeks before the semester holiday, were gathered and their grade
averages were calculated. Based on these calculations 3 students from each high, mid and low-success
groups were interviewed. Interviews with 18 students — 9 from the classroom with a positive
classroom climate and 9 from the classroom with a negative classroom climate- were conducted. So, it
can be claimed that student participants were selected based on maximum variation sampling
(Yi1ldirim and Simsek, 2008).

The data coding process had two stages. First, data were read line by line and descriptions were
noted. After all the observations were described, the most apparent and repeated basic codes were
selected. The selection was performed so that it helps the broad dataset classification, synthesizing,
integration and organization. After that stage, codes under themes were correlated, explained and
interpreted. By including literature support and direct quotations, cause-effect relations were
scrutinized. After the themes were formed, in order to point out the observation within which the
related code occurred, frequency tables were composed to show observation frequency.

When the classrooms with a negative and a positive classroom climate are generally compared,
primarily the significant differences attract attention. For example, “noise” appears as a very
significant factor in the classroom with a positive classroom climate. This situation plays an important
role in the relationships between the students and also the relationships between the students and the
teachers. This situation can explain why many behaviors, which represent low socio-economic levels,
occur in a classroom climate perceived as “positive” by students. In other words, the students have a
sense of belonging to that particular classroom and are happy to be there. But when friendship
relations are examined, it was observed that many behaviors which can be seen as “rude” or
“inacceptable” do not bother the students. This situation can be related to the fact that these students
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reflect the culture of the “low” socio-economic level and are not be bothered by this situation. In this
regard, it might be important to increase the awareness of the students regarding democratic living.

Teacher’s interventions to the students regarding some of their behaviors (their timing, note
taking, the way they sit etc.) were also observed. In LeCompte’s study (1978), teachers tried to make

V77

students internalize some rules like; “do as your teacher says”, “behave according to your teachers
7 s

expectations”, “be occupied with stuff”, “be quiet and do not move much”, “stick to the time frame”.
From that point of view, teacher’s interventions to keep the noise down have parallels with literature.

In the classroom with a negative classroom climate, the “noise” is slightly lower. In addition, the
interaction of the students —-both negative and positive behaviors- is limited in terms of diversity and
also observation frequency. Even though students do not show academic interest in the lessons, in the
classroom with a positive classroom climate, the students are aware of the importance of the oral
grade and they use “compliments” as a way to achieve that. Apple (1990) has also stated that,
wherever oral grades and oral examinations have influence, hierarchy is reproduced. Because to state
or to show that you embrace the values and norms of the people who evaluate is the quickest way to
success.

The findings regarding teachers’ use of negative behaviors like punishment or sarcastic
statements more often in a classroom with a positive classroom climate were also examined. Through
the higher noise, more frequent student movement and disinterest in the lesson in this classroom, “the
resistance” to the lessons and teachers should be taken into consideration. Starting from 1960’s, 1970,
studies about the dynamic class structure, the effect of the context, teachers authority and resistance to
that authority were conducted (Pace and Hemmings, 2007). For example Metz (1978) pointed out that
the paradoxes related to the ongoing authority relations, which is the base for schooling, increases the
tension in the classroom.

When the relationships between students and teachers in classrooms with positive and negative
classroom climates were examined, a higher variety and frequency of positive behaviors are observed
in the classroom with a positive classroom climate. For example, positive messages towards students,
reinforcement of positive behavior and making jokes were observed more often in the classroom with
a positive classroom climate, but these behaviors were not observed in the classroom with a negative
classroom climate. The effort to motivate the students and the behaviors related to the interest shown
in students were observed more often in the classroom with a positive classroom climate, intervening
in negative behavior and explaining the subject again were observed more often in the classroom with
a negative classroom climate

By evaluating the negative situations in student-teacher relationships in classes with a negative
and a positive classroom climate, the teachers, who work at vocational high-schools, can be trained to
improve their classroom management skills. These training sessions can cover subjects such as;
communication, discipline strategies, creating sense of belonging to the school and the class and
meeting high academic expectations.
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Dokuzuncu Sinif Matematik Dersi Ogretim Programina
Bagliligin Incelenmesi*

An Investigation of Ninth Grade Mathematics Curriculum Fidelity

Ahmet DIKBAYIR", Nilay T. BUMEN"

Oz

Ogretim programina baglilik, tasarlanan programmn &gretmen/paydaslar tarafindan aslina
sadik kalmarak uygulanmasidir. Bu arastirmada 2013-2014 egitim — &gretim yilinda uygulamaya
konulan dokuzuncu smif matematik dersi 6gretim programi, 6gretim programina baghiligin uyma
ve katilma tepkileri bilesenleri agisindan incelenmistir. Coklu durum deseninde tasarlanan
aragtirmada ¢aligma grubunu farkl okul tiirlerinde (Anadolu Lisesi, Anadolu fmam Hatip Lisesi ve
Saglik Meslek Lisesi), dokuzuncu smifta ders veren iig 6gretmen olusturmaktadir. Veriler goriisme,
gozlem ve dokiiman inceleme yontemleri ile toplanmais, betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir.
Bulgulara gore, dgretmenlerin programda yer almayan kazamimlara yonelik sorular sordugu,
programdaki konularda o6grencilerin seviyelerine gore degisiklik yaptiklari, giinlitk hayat ile
matematik arasinda iliski kurmada zorlandiklari, performans - proje 6devi ve akran / 6z
degerlendirme gibi 6lgme araglarimi ya hi¢ kullanmadiklar1 ya da &grencilerin soru ¢dzmesi
seklindeki odevleri performans odevi olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Arastirmanin
yapildig1 smuflarda 6gretmen merkezli bir 6gretim yiiriitiildiigii, projeksiyon ve akilli tahta gibi
materyallerin olmadig1 ve dgretmenlerin genellikle kalem ve tahtay1 kullanarak ders isledikleri
gozlemlenmistir. Ogretmenlerin programa baghliklarinda &grenci, program, 6gretmen ve kuruma
dair 6zellikler ile merkeziyetci egitim sisteminin belirleyici olabildigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar sozciikler: Ogretim programina baghlik, dokuzuncu smif matematik programi,
uyma, katilimar tepkileri.

Abstract

Curriculum fidelity can be defined as the degree to which teachers or stakeholders abide by a
curriculum’s original design when implementing it. In this study, the ninth grade mathematics
curriculum introduced in the 2013 — 2014 academic year was investigated in terms of curriculum
fidelity components of adherence and participant responsiveness. Case study design was used and
the data were gathered through semi-structured interviews, document analysis and classroom
observations. The participants consisted of three mathematics teachers teaching ninth grade
mathematics at different types of schools. The data were analyzed through descriptive analysis. The
findings revealed that the teachers, who participated in study, asked questions about objectives that
were not included in the curriculum, modified curriculum content according to students’ level, have
difficulty making connections between mathematics and real life, did not use performance- project-
peer/self-assessment or assess assignments of solving problems as a performance assessment. It was
also observed that in the classrooms where the study was conducted, teacher centered methods were
used and technological devices like smart board, projection etc. were not present. The study
concluded that curriculum fidelity of teachers might be affected by student characteristics, curriculum
properties, teacher characteristics, institutional features and a centralistic educational system.

Key words: Curriculum fidelity, ninth grade mathematics curriculum, adherence, participant
responsiveness.
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Giris

Artan bilgiler, degisim ve matematik 6gretimindeki yeni yaklagimlarin etkisiyle, matematik dersi
O0gretim programlarmin zaman zaman giincellenmesi ihtiyac1 ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim ge¢mis
doénemlerde matematik 6gretim programlar1 benzer gerekgelerle bir¢ok kez yenilenmistir. Ulkemizde
Cumbhuriyet doneminde yiiriirliige konulan matematik programlari; 1924, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990,
1999, 2005 ve en son 2013 yillarinda yiriirliige girmistir. Milli Egitim Bakanligimin (MEB), 2013
yilinda Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda yaptigi degisiklikler sonucu giincellenen
Ogretim programinin ilk uygulamasi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda kademeli olarak uygulamaya
koyulmustur.

Ote yandan, Tiirkiye’'nin matematik dersiyle iliskili olarak ulusal ve uluslararasi sinavlardaki
basar1 diizeyi diistindiiriici durumdadir: TIMSS 2011’de matematik basaris1 agisindan Tiirkiye,
Avrupa filkeleri arasinda sondan ikinci siradadir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013). Benzer sekilde,
2009 PISA’da 65 katilimar tilke arasinda ise 41., 33 OECD iilkesi arasinda 31. olmustur (Milli Egitim
Bakanligr [MEB], 2010). Tiirkiye genelinde bir buguk milyondan fazla &grencinin girdigi
Yiiksekogretime Gegis Sinavi (YGS)'nda 40 soruluk matematik testinde 2012 ortalamasi 6.92, 2013
ortalamasi 7.5 ve 2014 ortalamasi ise 6,1’dir (Olgme Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2012a;
Ol¢me Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2013a; Ol¢me Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM],
2014a). Lisans Yerlestirme Smavlari’'nda (LYS) 50 soruluk matematik testinde 2012 yili matematik
ortalamasi 14.43, geometri ortalamasi 7.5 (Olgme Segme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2012b), 2013
yili matematik ortalamasi 12.88, geometri ortalamasi 4.54 (Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
[OSYM], 2013b), 2014 yili matematik ortalamasi 10,58, geometri ortalamasi 6,02’dir (C)lgme Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2014b). Bu durumun 6grencilerden, &gretmenlerden, okuldan ve
o0gretim programindan kaynaklanan nedenleri olabilir. Matematik dersi 6gretim programlarimin
tasarlandig1 sekliyle uygulanip uygulanmadiginin incelenmesi yoluyla, sinavlardaki basar1 diizeyinin
diisiik olmasinin nedenlerinden bazilar1 ortaya ¢ikarilabilir.

Yukarida belirtildigi gibi, Cumhuriyet tarihi boyunca matematik dersi 6gretim programlar1 pek
cok kez degisiklige ugramis ve Ogretmenlerden yeni programi uygulamalari beklenmistir. Yurt
disinda son yillarda yapilan arastirmalar, 6gretim programlarinin kendisinden ziyade programi
uygulama siirecine yonelmis durumdadir. Bagka bir deyisle, programin nasil ya da ne sekilde
uygulandig1 daha ¢ok mercek altina alinmaktadir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Gelistirilen ya da
uygulanmaya baslanan yeni bir 6gretim programinin égretmenler tarafindan ne kadar benimsendigi
ve uygulamaya ne kadar yansitildiginin belirlenmesi harcanan emek, para ve zamanin bosa
gitmemesi agisindan 6nemlidir. 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
yeni ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin iilke genelinde uygulanmaya baslanmasiyla
“Acaba Ogretmenler yeni 6gretim programina uyum saglayabildiler mi?, Programa ne kadar sadik
kalabiliyorlar? Farkli okul tiirlerinde programa baglilik gostermek zorlasiyor mu?” gibi sorularin
cevaplandirilmas: 6gretim programlarinin daha iyi islemesi, 6gretmenlerin yeniliklere uyum siirecinin
anlasilmasi ve bu yonde stratejilerin gelistirilmesi agisindan gerekli goriilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1970-80°li yillardan beri ¢ok sayida arastirmaya konu olan
O0gretim programina baglilik kavrami, 6zellikle saghk (miidahale programlari, uyusturucu kullanimini
engelleme programlar1 vb.) (Backer, 2000; Dane ve Schneider, 1998; Dusenbury, Brannigan, Falco ve
Hansen, 2003) ve egitim alanlarinda (Remillard, 2005; Songer ve Gotwals, 2005; Vartuli ve Rohs, 2009)
dikkat cekmektedir. Ogretim programina baglilik; “tasarlanan programin dgretmen / paydaslar
tarafindan aslina sadik kalinarak uygulanmas1” olarak tanimlanmaktadir (Biimen ve dig. 2014).
Ogretim programlarinin basarili ya da basarisiz olup olmadigini acgiklamanin en 6nemli yollarindan
biri, 6gretim programina baglilik kavraminin incelenmesidir (Dusenbery ve dig., 2003). Ogretim
programina baglilik calismalari, programlart farkh kisiler uyguladiginda siire¢ ve {riinlerin
yorumlanmasi, programin niye uygulanmadig1 ya da yeniliklerin neden siirekli hale gelemedigi
hakkinda bilgi saglamas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir (Fullan ve Pomfret, 1977).
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Dusenbury ve dig. (2003) 6gretim programina bagliligin uyma, doz/siire, uygulamanin kalitesi,
katilimcilarin tepkileri ve program farkliliklari olmak {izere bes boyutta 0l¢iilebilecegini belirtmistir.
Uyma, program Ogelerinin materyallerinin Onceden belirlenmis haliyle etkin bir sekilde
uygulanmasidir. Doz/siire, programin uygulanma sikligi, sayisi ve siiresidir. Uygulamanin kalitesi,
programda Onerilen yontem tekniklerin uygulayicilar tarafindan uygulanma tarzidir. Katilimcilarin
tepkileri, programa Kkatilan kisilerin yeniligi sahiplenme seviyelerinin gostergesidir. Program
farkliliklar: ise, yeni 6gretim programini benzer ya da 6nceki programlardan ayirt eden 6zellikleridir.

Alanyazinda programa baglilig1 etkileyen faktorler; ogretmen egitimi, ogretmen ozellikleri,
program Ozellikleri ve kurumsal 6zellikler olarak belirtilmistir (Dusenbury ve dig., 2003). Biimen ve
dig. (2014)'nin yaptig1 calismada alanyazindaki faktorlere ek olarak; Tiirkiye baglaminda bolgesel,
sosyo-ekonomik, Kkiiltiirel oOzellikler, 6grenci Ozellikleri, merkeziyetci egitim sistemi ve gelecegi
belirleyici sinavlarin da programa baglilig: etkileyebilecegi belirtilmistir.

Tiirkiye’de 6gretim programlari ve 6gretmenlerle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretim
programina baghlik kavramindan pek bahsedilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
yeni Ogretim programlarina uyum siirecine odaklanan calismalar mevcuttur. Ogretim programi
etkinliklerinin uygulamadaki etkililigi (Aydemir, 2011), yapilandirmaci 6gretim yaklasimi hakkinda
O0gretmenlerin algis1 ve uygulamasi (Atila, 2012; Karakus, 2010; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008), 6gretim
programinin simif i¢i uygulamalarimni etkileyen faktorler (Kaya, Cetin ve Yildirim, 2012) ve matematik
ders kitaplar1 (Altun, Arslan ve Yazgan, 2004) ile ilgili calismalar yapildig: goriilmektedir.

Daha once belirtildigi gibi, 2013 yilinda yenilenen lise Matematik dersi o6gretim programiyla
matematik ve geometri dersleri birlestirilmis, bazi konular1 ilgili programdan g¢ikarma, bagka
konularla birlestirme, farkli sinif diizeylerine aktarma gibi degisiklikler yapilmistir. Bu 6nemli
degisikligin 9. simftan itibaren baslamasi (10, 11 ve 12. smiflarda eski Ogretim programinin
siirdiiriilmesi), Ogretim programina bagliligin ne durumda oldugu konusunda arastirmalar
yapilmasina ihtiya¢ oldugunu diisiindiirmektedir.

Bu arastirmanin amaci, 9. Simif Matematik dersinde 6gretim programina baghligi uyma ve
katilimar tepkileri bilesenleri agisindan; Anadolu Lisesi, Anadolu Saglik Meslek Lisesi ve Anadolu
Imam Hatip Liselerinde derinlemesine incelemektir. Bu baglamda Matematik Ogretim Programi
(MOP)'nin; kazamimlar, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve dlgme degerlendirme agisindan nasil
uygulandig1 uyma bilegenini; matematik 6gretmenlerinin MOP hakkindaki diisiinceleri de katilimct
tepkileri bilesenini olusturmaktadar.

Lise matematik dersi 6gretim programlar1 2013-2014 egitim 6gretim yilinda yenilenip kademeli
olarak uygulamaya baglandigindan, arastirmaya katilan okullar acisindan MOP'nin ilk yilinda
uygulamada yasananlarin ve arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin program hakkindaki diisiincelerinin
belirlenmesinin 6nemli olacagi sdylenebilir. Biimen ve dig. (2014)'nin Tiirkiye baglaminda 6gretim
programina baghlig1 etkileyen faktorlerin ii¢ okul tiiriindeki {ic matematik dgretmeninin MOP’'na
baghlik agisindan gegerli olup olmadiginin goriilmesinin de miimkiin olabilecegi diistiniilmiistiir.
Calisma ¢ok sinirhi bir katilimer grubuyla yiiriitiilmesine ragmen, ti¢ farkli okul tiiriinde programin
uygulamas1 incelenecegi i¢in programa baglhilig1 etkileyen faktorlerin okul tiiriine gore degisip
degismedigine yonelik bulgularin alanyazina katk: saglayacag: sOylenebilir. Calismadan elde edilecek
bulgularin Tiirkiye'deki 6gretmenlere ya da okullara genellenmesi miimkiin degildir ancak konu ile
ilgili arastirmalarin ¢ok az olmasi ve programa baghlik bilesenleri hakkinda ilk kez veri toplanmasi
nedeniyle alanyazina katki sunulabilecegi diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada {i¢ farkh lise tiiriinde Ogretim programina baghligin uyma ve katilimar tepkileri
bilesenleri biitiinciil olarak incelendiginden, her ii¢ okulda gergeklestirilen gézlem ve goriismelerde
ayni formlar kullanildigindan ve okullar arasinda karsilastirma yapildigindan (Yildirim ve $imsek,
2011) nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil ¢coklu durum calismasi temele alinmistir.
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Calisma Grubu

Tirkiye'de Ogretim programlari merkezden gelistirilmekte ve okullarin programlari aynen
uygulamas1  beklenmektedir. Programi uygulamayan Ogretmenler hakkinda sorusturma
acilabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢alismay: kabul etmeyebilecegi ve/veya calisma esnasinda
arastirmacilar1 yanultabilecegi ongoriisiiyle, arastirmaya katilacak Ogretmenler amagh ornekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme (Patton, 2002) yontemiyle belirlenmis, goniilliilitk esasina
gore calismaya dahil edilmistir.

Aragtirmaya farkli durumlar1 yansitacag1 diisiincesiyle bir Anadolu Lisesi, bir Anadolu Meslek
Lisesi ve bir Anadolu Imam Hatip Lisesi dahil edilmistir. Bu okul tiirlerinde gorev yapan birer
matematik Ogretmeni ve dersine girdikleri birer dokuzuncu smif subesinin 6grencileri, ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Anadolu Lisesinde ve Anadolu Imam Hatip Lisesinde gorev yapan
ogretmenler erkek, Anadolu Meslek Lisesinde gorev yapan 6gretmen ise kadindir. Anadolu lisesinde
gorev yapan Ogretmen Ozel yayinevlerinde tepegdz materyalleri hazirlama ve kitap yazarlig1 yapmis
olup, 18 yildir Milli Egitim Bakanligi'na bagl liselerde caligmaktadir. Anadolu Imam Hatip Lisesinde
gorev yapan Ogretmen, Talim Terbiye Kurulu onayli besi ders kitabir olmak {iizere toplam 17 adet
yayinu olan, 10 yillik mesleki kideme sahip bir 6gretmendir. Anadolu Meslek Lisesinde gorev yapan
ogretmen ise 27 yildir Milli Egitim Bakanligi'na bagh liselerde ¢alismaktadir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin hepsi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi anabilim dali mezunudur. Bulgularin
yaziminda kolaylik saglamast igin Anadolu lisesinde gérev yapan gretmen O1, Anadolu Imam Hatip
Lisesinde gdrev yapan &gretmen O2, Anadolu Meslek Lisesinde gérev yapan &gretmen ise O3 olarak
kodlanmuistir.

Aragtirmanin yapildig1 okullardaki siniflarin mevcutlart 30 - 34 kisi arasindadir. Siniflarda
projeksiyon cihazi ve akilli tahta yoktur. Ogrencilerin siralar1 tahtaya bakacak sekilde diizenlenmis ve
O0gretmenin tahtanin Oniinde ve siralarin arasinda sadece gezinebilecegi kadar bir alan vardir.
Anadolu Lisesinde egitim goren Ogrenciler ¢alismanin bir boliimiinde yakindaki bir okulun
dersliklerini kullanmislardir. Anadolu Imam Hatip Lisesindeki Ogrenciler de simuf yetersizligi
nedeniyle bagka bir mahalledeki egitim kampiisiinde 6grenim gormektedirler. Anadolu Meslek Lisesi
ogrencileri kendi okullarinda 6grenim goérmektedirler.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman incelemesi yontemleri
ile toplanmistir. Programa baglilik bilesenleri ile veri toplama araglarina yonelik bilgiler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1

Aragtirmada Ele Alinan Programa Baglilik Bilesenleri ve Veri Toplama Araglar

1. Programa 2. Katilimar
Uyma Tepkileri
Veri Toplama Araglari ~ Kazanim  Icerik Ogrenme — Ogretme Olgme
Siiregleri Degerlendirme
Goriigsme X X
Gozlem X
Dokiiman Incelemesi X X X
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1. Ogrenme — Ogretme Siireci Gézlem Formu: Ofrenme — Ogretme siireci gozlem formu;
programa uyma bileseninin, 6grenme — 6gretme siireglerine yonelik verilerine ulasmay1 saglamistir.
MOP arastirmacilar tarafindan incelenerek bir gozlem formu hazirlanmistir. ik olarak nicel bir
gozlem formu olusturulmak istenmis ancak nicel gézlem formunda veri kaybinin fazla olabilecegi
diisiincesiyle Ogretmen rolii, dersteki &grenci etkinlikleri, derste kullanilan sorular/6rnekler ve
kullanilan materyallerin dikkate alindig1 bir nitel gézlem formu olusturulmustur. Gelistirilen gozlem
formu ile iki deneme gozlemi yapilmis ve gozlem sonuglarinin arastirmacilar tarafindan incelenmesi
sonucunda, 6grenme — Ogretme siireclerine yonelik verilerin bu goézlem formuyla toplanabilecegi
kanisina ulagilmistir.

2. icerik Kontrol Listesi: icerik kontrol listesi; programa uyma bilesenin igerik boyutuna yonelik
veri toplamada kullanilmigtir. Derste islenen konular1 belirlemek igin ders kitabindaki konular ve bu
konularin alt basliklar: dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan icerik Kontrol Listesi gelistirilmistir.
MOP'nda konular ve konularin alt baslklar: ayrintili bir sekilde belirtilmedigi igin, Igerik Kontrol
Listesi ders kitabindan {initeler ve iinitelerdeki konular dikkate alinarak hazirlanmistir.

3. Gériisme Formu: Ogretmenlerle yapilan goriismeler; §gretim programina baghligin programa
uyma boyutunun o6l¢me degerlendirme siirecine ve katilimc tepkileri bilegsenine yonelik veri
saglamistir. Dokuzuncu sinif matematik 6gretmenlerinin 6gretim programi hakkindaki diisiincelerine
yonelik veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu; 6gretim programinin kazanimlars, igerigi, 6grenme
— Ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireci gbz éniinde bulundurularak hazirlanmistir. Ayrica
goriisme formunda Ogretim programina baglilig: etkileyen faktorler arasinda olabilecegi dngoriisiiyle,
matematik dersi ile geometri dersinin birlestirilmesi hakkinda ve 6gretim programinin bir parcasi
oldugu dustlincesiyle ders kitab1 hakkinda da birer soru bulunmaktadir. Gozlemler sirasinda da
goriisme formuna iki adet soru eklenmistir. Goriisme formunun son halinde 16 soru bulunmaktadir.
Dokuzuncu smifa ders veren iki yillik matematik 6gretmeni ile goériisme formunun denemesi yapilmig
ve bazi diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gorlisme formunda “Mevcut programda 6gretmen "rehber"
roliinii istlenmektedir. Sizin bu duruma bakis a¢iniz nedir? Programi size verilen bu rol agisindan
degerlendirir misiniz? Yillik planinizi esnetmeye ihtiya¢ duyuyor musunuz (ders saati ekleyip
¢ikarma veya konu ekleme ¢ikarma vb.)? Eger yapiyorsaniz bunun nedenlerinden bahseder misiniz?”
gibi sorular yer almaktadir.

4. Dokiiman Incelemesi: Programa uyma bileseninin; kazanim, igerik ve 6l¢me degerlendirme
boyutlarina yonelik veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Bu amagla 6gretmenlerin ilk
dénem uyguladiklar: {i¢ yazili sinavin sorular1 ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders verdikleri
simifta goniillii olan, okunakli yazan ve devamsizlik yapmayan {i¢ Ogrencinin tarih belirterek
tuttuklart matematik dersi defterleri kullamilmigtir. Ogretmenlerin konulara ne kadar siire
ayirdiklarini belirlemek igin 6grencilerin defterlerine her dersin basinda tarih belirtmeleri istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde 6gretmenlerin goriismelerden etkilenerek goézlemler esnasinda farkh
davranabilme ihtimali goz ontine alinarak, once gozlemler gerceklestirilmistir. Calismaya katilan her
ogretmen dokuz ders saati gozlenmistir. Gozlemler esnasinda derste her 5 ila 10 dakika arasinda not
tutulmustur. Gézlemlerden elde edilen veriler analiz edildikten sonra goriismeler gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler 45 dakika ile 1 saat arasinda siirmiistiir. Goriismeler dgretmenlerin
onayl ile ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina almmistir. Goriismelerden sonra 0Ogrenci
defterlerindeki ilgili kisimlarin fotokopileri g¢ekilmistir. Gézlem yapmak {izere okula gidildiginde
yazili sinav sorular1 6gretmenlerden alinmaistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Nitel arastirmalarin veri analizinde yaygin olarak kullanilan betimsel analiz yonteminde, elde
edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler goriisme ve
gozlem stireglerinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
calismada da goriisme ve gozlemlerden elde edilen veriler, siirecte kullanilan sorular dikkate alinarak
diizenlenip yorumlandigindan betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde kullanilan
temalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Goriisme ve Gozlem Verilerinin Analiz Edildigi Temalar

Kullanilan veriler Temalar

Goriigsme Verileri *  Matematik ve geometri dersinin birlestirilmesi
*  Matematik ders kitab1
. Ogretim programinin hedefleri (kazanimlar)
. Ogretim programinin icerigi
. Ogretim programinda 6gretmenin rolii
. Ogretim programindan faydalanma
. Ogretim programinda 6nerilen yontem — teknikler

. Ogretim programinda 6nerilen 6l¢me araglari

Gozlem Verileri ¢ Derste kullanilan sorular
*  Derste kullanilan materyaller
*  Dersteki 6grenci etkinlikleri

+  Ogretmenin dersteki rolii

C)gretmenlerin programin igerik boyutuna bagliligini belirlemek igin, 6grencilerin defterleri ile
icerik kontrol listesi karsilagtirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yazili sinav sorularmin her biri, dlgtiigi
kazanim acisindan programda belirtilen kazanimlarla karsilagtirilarak yorumlanmuistir.

Inandiricilik ve Teyit Edilebilirlik

Gozlemler alt1 hafta siirmiistiir. Miimkiin oldugunca her hafta her 6gretmenin bir ders saati
gozlenmeye calisilmistir. Calisma boyunca her 6gretmen dokuz ders saati boyunca gozlenmistir.
Goriisme formundaki sorularin 6gretmenler tarafindan anlasilirligini saglamak icin 2013 — 2014 egitim
Ogretim yilinda 9. smiflara ders veren, iki yillik deneyimi olan bir lise matematik dgretmeni ile
denemesi yapilmistir. Bu deneme sonunda bir sorunun anlasilamayabilecegi doniitiiniin gelmesi
iizerine alternatif bir soru hazirlanmistir. Goriismeler transkripsiyon edildikten sonra 6gretmenlere
gonderilerek diizeltmek ya da eklemek istedikleri seylerin olup olmadig sorularak katilimcr teyidi
almmuastir. Gorlisme verilerinde inandiriciligl saglamak icin, ayni1 goriiste iseler 6gretmenlerden bir
tanesinden alinti yapilmistir. Farkli goriiste olan 6gretmen varsa muhakkak farkli goriis belirten
Ogretmenden alint1 yapilmistir. Ayrica ayni goriiste farkli nedenler belirten 6gretmenler oldugunda
da, her iki Ogretmenden alinti yapilmistir. Ogretmenlerin ogrettikleri ders igeriklerinin
belirlenmesinde toplanan verilerin teyit edilebilirligini saglamak icin, her siniftan {i¢ 6grenci segilmis
ve bu 6grencilerin defterleri karsilastirilarak veriler analiz edilmistir.
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Bulgular

Ogretim Programina Bagliligin Uyma Bilegenine Iliskin Bulgular

C)gretim programina bagliligin uyma bilesenine iligkin bulgular, 6gretim programiin 6geleri
olan kazanimlar, icerik, 6grenme — Ogretme siiregleri ve Slgme — degerlendirme alt bagliklarinda
sunulmustur.

Programdaki Kazanimlara Uyma ile 11gili Bulgular

Programa uyma ile ilgili ilk bulgular, 6gretmenlerin ilk dénem uyguladiklar: {i¢ yazili sinavin
sorular1 incelenerek elde edilmistir. Oncelikle MOP'nda yer alan kazanimlarin Bloom, Engelhart,
Furst, Hill ve Krathwohl (1956) biligsel alan taksonomisi agisindan durumu incelenmis, daha sonra bu
kazanimlara dayal1 olmasi beklenen ti¢ yazili sinavda yer alan sorularin biligsel alan taksonomisindeki
durumu belirlenmistir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3

MOP’nda Yer Alan ve Smavlarda Olciilen Kazanimlarmn (Sorularin) Bilissel Diizeylerinin Karsilastirilmas:

MOP 01 02 03

K* u** K* u** K* u** K* u**

KUMELER
Kiimelerde Temel Kavramlar 4 1 - 3 - 2 - 2
Kiimelerde islemler 3 2 - 11 - 14 - 6

DENKLEM VE ESITSIZLIKLER

Gergek Sayilar 1 - - - 2 - 4
Birinci Dereceden Denklem ve Esitsizlikler 2 6 - 8 - 6 - 9
Ustlii ifade ve Denklemler 1 1 - 6 - 6 - 6
Denklem ve Esitsizliklerle Hgili Uygulamalar - 4 - 3 - 3 - 3

*K: Kavrama (anlama) diizeyi, **U: Uygulama diizeyi

Tablo 3'te goriildiigii gibi, MOP'nda belirtilen {initelerde kavrama diizeyinde 11 adet kazanim
olmasina ragmen higbir 6gretmen kavrama diizeyinde yazili sinav sorusu sormamistir. Ug 6gretmen
de yazili sinavlarda sadece uygulama diizeyinde sorular sormustur. Bu durum calismaya katilan {ig
ogretmenin uyguladiklari smavlarda MOP'nda yer alan kazanimlara fazlaca uymadigim
gostermektedir.

Tablo 4'te 6gretmenlerin Kiimeler konusu ile ilgili yazili sinav sorularmin analizi sunulmustur.
Kiimeler {initesi ile ilgili sorular incelendiginde, ii¢ 6gretmenin de programdaki kazanimlardan farkl
kazanimlar1 6lgen sorular sordugu goriilmektedir.
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Tablo 4

Katilimcilarin Kiimeler Konusunda Sordugu Soru Sayilar:

Kimeler 01 o2 03

Kime kavramimni Orneklerle agiklar. Kiimeleri ifade etmek icin farkhi gosterimleri

kullanir. Evrensel kiime, bos kiime, sonlu kiime ve sonsuz kiime kavramlarim

orneklerle aciklar. iki kiimenin esitligini agiklar. Iki kiimenin kartezyen carpimin 0 0 0
agiklar. Kiimelerde birlegim, kesisisim, fark ve tiimleme islemler arasindaki iligkileri

ifade eder. Alt kiitme kavramini ve 6zelliklerini agiklar.

Bir kiimenin eleman sayisin1 bulur.* Alt kiime kavramini problem ¢6ziimiinde

kullanir.* 0 ! 0
De Morgan Kuralin1 uygular.* Birlesim kiimesinin eleman sayisini bulur.* 1 0 0
Verilen bir kiimenin alt kiime sayisin1 bulur.* Kartezyen carpimi verilmis kiimeleri 0 0 1
bulur.*

Alt kiime formiiliinii baz1 6zel durumlarla ilgili problem ¢6ztimiinde kullanr.* 2 0 1
Kiimelerde birlesim, kesisisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar. 0 3 2
Sirali ikililerin esitligini problem ¢6zmede kullanir.* 1 2 1
Iki kiimenin kartezyen ¢arpimini bulur.* 0 2 0
Kiimelerde Kartezyen ¢arpim eleman sayisini ve kiimelerde islemleri problem ) 0 0
¢ozmede kullanir.*

Kiimelerde islemleri kullanarak problem ¢ozer. 6 4 2

*MOP inda yer almayip 6gretmenlerin olctiikleri kazanimlar

Denklem ve Esitsizlikler Unitesi ile ilgili 6gretmenlerin yazili sinav sorulariin kazanimlara gore
dagilimi Tablo 5'te verilmistir. Denklem ve esitsizlikler iinitesi ile ilgili sorular incelendiginde, biitiin
Ogretmenlerin birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin ¢6ziim kiimesini bulma, iistlii ifade iceren
denklem ¢6zme ve oran — orant1 kavramini problem ¢6zmede kullanma kazanimlarina yonelik sorular
sorduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda O1 ve O3 denklem ve esitsizlikleri problemde ¢ozmede
kullanmaya yonelik, O2 ve O3 de programin kazanimlari igerisinde olmayan daha basit kazanimlara
(tam sayilarda islem oOnceligi, rasyonel sayilarda, iistlii sayilarda, koklii sayilarda ve mutlak degerli
ifadelerde dort islem yapma) yonelik sorular sormuslardir.
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Tablo 5

Katilicilarin Denklem ve Egitsizlikler Konusunda Sordugu Soru Sayilar:

25

Denklem ve Esitsizlikler

01

o2

03

Hrasyonel sayilar ve rasyonel sayilar kiimesini aciklar. Gergek sayilar kiimesinde
birinci dereceden esitsizligin 6zelliklerini aciklar. Gergek sayilar kiimesinde aralik
kavramini agiklar.

Rasyonel sayilarda dort islem yapar.* Tam sayilarda islem onceligi kuralin
uygular.* Mutlak degerli ifadelerde dort islem yapar.*

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerini
bulur.

Bir gergek sayinin mutlak degeri ile ilgili 6zelliklerini gosterir

Mutlak degeri problem ¢oziimiinde kullanir.* Tki tane mutlak degerli ifade igeren
birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi ¢ozer.* Ustlii sayilar1 problem
¢ozmede kullanir.

Bilinmeyenli ifade igeren mutlak degerli ifadenin degerini hesaplar.* Birinci
dereceden iki bilinmeyenli denklemin sonsuz elemanli ¢6ziimii olmasi durumunu
problem ¢6ziimiinde kullanir. Birinci dereceden iki bilinmeyenli esitsizligin
¢oziim kiimesini koordinat diizleminde gosterir.* Payday1 rasyonel yapar.*

Mutlak degerli ifade iceren birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin ¢6ziim
kiimelerini bulur. Ustlii sayilarda dort islem yapar.* Ustlii bir sayiy1 bagka bir
sayinin iistii cinsinden yazar.*

Mutlak degerli ifade igeren birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢6ziim
kiimelerini bulur. Koklii sayilarda payday1 rasyonel yapar. Aritmetik ortalamasi
verilmis sayilardan eksik olan1 bulur.*

Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢dziim kiimelerini
bulur.

Ustlii ifade iceren denklemleri ¢ozer.

Koklii ifadeler ve ozelliklerini bir ger¢ek sayinin rasyonel kuvveti ile
iligkilendirerek agiklar.

Koklii sayilarda dort islem yapar.
Oran - orant1 kavramlarini gergek/gercekci hayat durumlarini modellemede kullanur.
Oran - orant1 kavramlarini problem ¢6zmede kullanir.

Denklem ve esitsizlikleri gergek/gercek¢i hayat durumlarmi modellemede
kullanir.

Denklem ve esitsizlikleri problem ¢6zmede kullanir.

*MOP mda yer almayip 63retmenlerin dlgtiikleri kazanimlar

Ogretmenlerin sinavlarda sordugu sorular genel olarak degerlendirildiginde, programda

belirtilen kavrama (anlama) diizeyindeki kazanimlar: 6l¢gmeye yonelik sorularin pek tercih edilmedigi;

bunun yerine uygulama basamagina yonelik sorularmn kullamildig1 goriilmektedir. O2 ve O3'iin basit

diizeydeki kazanimlari O6lgmeye yonelik, hatta denklem ve esitsizlikler konusunda ilkdgretim

seviyesindeki sorulara; Ol’in ise programdaki kazanimlardan daha karmasik kazanmimlar1 6l¢meye

yonelik sorulara yer verdigi sdylenebilir.
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Programmn Icerigine Uymaya Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin ders verdikleri smifta goniillii, okunakli yazan, devamsizlik
yapmayan ii¢ 6grencinin tarih belirterek tuttugu defterler karsilastirmali olarak incelenerek derste
islenen konular belirlenmistir. Arastirmanin yiritiildiigii siiregte 6gretmenlerin isledikleri konularda
birlik olusturmak icin Ustlii ifade ve Denklemler, Koklii ifade ve Denklemler ve Denklem ve
Esitsizliklerle Hgili Uygulamalar konular1 analize dahil edilmistir. @gretmerﬂerin isledikleri konular
Tablo 6'te gosterilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Derste Isledikleri Konular

Konular 01 o2 03

Ustlii saymn tanimi, Ustli sayilarda toplama ve ¢ikarmanin formiilii, Ustlii ifade + + +
iceren denklem, Koklii saymnin tanimi, Koklii ifadelerin 6zellikleri, Kékli sayilarda
carpma ve bolme*, Payday1 rasyonel yapma

Ustlii denklemin tanimi - - R

Ustlii ifade igeren denklemin 6zel durumu, Koklii ifade iceren denklemler, Gercek - - +
sayilarda siralama*

Negatif sayilarin tek ve gift say1 kuvvetleri, Ustlii sayilarda ¢arpma ve bélme islemi, + + -
Bir gergek sayinin negatif kuvveti

Ustleri ayni olan sayilarda ¢arpma ve bdlme, Ustli sayilarda siralama*, Kokl ifade + - +
ile iistlii ifade arasindaki iligki, Bilesik orantr*, Karisim problemleri*, Hiz problemleri,
Yas problemleri®, Isci — havuz problemleri, Yiizde problemleri

Esitsizliklerin koordinat diizleminde gosterimi, Kokiin derecesini genisletme ve + - -
sadelestirme ve kok birlestirme*, Sonsuz Kokler*, Orantinin grafigi*, Kar zarar
problemleri*, Faiz problemleri

Koklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma, Aritmetik ortalama, geometrik ortalama*, Say1 - + +
problemleri

*MOP inda yer almayan konulardir.

u oy

7+ Ggretmenin o konuyu derste isledigi, “-“6gretmenin o konuyu islemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenin isledikleri konular genel olarak degerlendirildiginde; iistlii sayilarda siralama, koklii
sayilarda carpma ve bolme gibi programda yer almayan konularin ii¢ 6gretmen tarafindan da
islendigi goriilmektedir. Program kapsaminda oldugu halde iistlii ifadelerde iissiin tek olmasi
durumu ve koklii ifade iceren denklemlerin sadece O3 tarafindan islenmesi, O3’iin okulundaki
(Anadolu Saglik Meslek Lisesi) dgrencilerin akademik basari puanlarinin diisiik olmasi nedeniyle
dikkat gekici bir bulgudur. Ayrica O2 aragtirmanin yapildig: siire kapsaminda problemlerden sadece
say1 problemlerini islemis; diger problem tiirlerini isleyememistir.

Programin Ogrenme — Ogretme Siirecine Uyma ile 11gili Bulgular
Smiflarda yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin smifta ¢6zd{igii sorulara, 6grenci ve 0gretmen
etkinliklerine, derste kullanilan materyallere odaklanilmistir.

Derste Kullanilan Sorular

Gozlem verilerine gore 6gretmenlerin ¢ozdiikleri sorularin soyut matematiksel / tek dogru cevabi
olan sorular oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler derslerde giincel hayat ile iligkili drneklere yer
vermemisler, ders kitabinda giincel hayat ile iligkili Orneklerden faydalanmamislardir. Derste
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kullandiklar1 yardimcr kaynaklardaki sorular da bu konuda eksik kalmaktadir. C)gretmenlerin hepsi
derslerde agirlikli olarak sadece yeni 6grenilen konular ile ilgili sorular kullanmiglardir. Ogrencﬂerin
daha 6nceki konular ile yeni 6grendigi konu arasinda iligki kurmay1 gerektiren 6rnekleri 01 ve 02
kullanirken, O3 hi¢ kullanmamustr.

Ogretmenlerin derste kullandiklar1 ornekleri se¢iminde etkili olan faktorler ile ilgili goriisme
sirasinda da soru yéneltilmistir. Bu soruya O1, derste kullanacagi drnekleri basitten zora dogru
sectigini ve O3 6rneklerin seciminde sinif seviyesini ve giinliik yasamla ilgili olmasina dikkat ettigini
belirtmistir. O2, bu konuda goriis bildirmemistir.

Derste Kullanilan Materyaller

Uc ogretmen de daha ¢ok geleneksel arag-geregler (tahta, kalem ve silgi) kullanmiglardir. O1 iki
defa kendi diziistii bilgisayarindan elde ettigi bir elektronik kitaptan soru yazmak igin yararlanmisgtir.
Daha oOnce belirtildigi tizere, gozlemlerin yapildig1 siniflarda projeksiyon ve akilli tahta
bulunmamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin kullanabilecegi materyaller smirhidir.

Dersteki Ogrenci Etkinlikleri

Gozlemler boyunca 6grencilerin not tuttugu, tahtadaki soruyu kendileri ¢dzerek bireysel galisma
yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin siniflarda iki kisilik siralarda oturdugu ve 6gretmenin sadece
tahtanin ontinde hareket edebilecegi kisitli bir alan oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, grup
¢alismasi yapilmasi zor goriinmektedir.

Ogretmenin dersteki rolii

Ogretmenler derslerde genellikle “bilgiyi sunan” roliinde olmuslardir. Ogrencilere rehberlik
etme, diisiinmeye sevk eden etkinlikleri yiiriitme daha az gergeklestirilmistir. Okul tiirti fark
etmeksizin biitiin 6gretmenler derslerinde 6gretmen merkezli bir yaklasimi uygulamiglardir.

Programim Ol¢me — Degerlendirme Yaklasimina Uyma Ile 11gili Bulgular

Ogretmenlerin kullandiklar1 6l¢me araglarina yonelik veriler, yazili sinav sorulariin incelenmesi
ve goriisme yontemi ile toplanmistir. Ogretmenler her smavda 10 tane uzun cevapl (klasik) soru
sormuslardir. O3, performans goérevi olarak soru ¢ézme 6devi verdigini, ayrica m giinii kutlamasina
yonelik etkinlikler yaptiklarini ve 6grencilerin bu etkinlik kapsaminda yaptiklarini performans notu
olarak degerlendirdigini belirtmistir. O1 ise 6grencilere ¢ok is yiikii olusturdugu ve smav yaparak
performans notu vermeyi dogru bulmadig icin; dgrencilerin derse katilimini, defter tutmalarin,
¢ozdiigli problemi anlatma siirecini ve kitaptaki etkinlikleri ¢6zmesini degerlendirerek performans
notu verdigini sdylemistir. O2 ise bu konuda goriis belirtmemistir. O3 ve Ol’in bu konudaki
cevaplarindan ornekler soyledir:

...5imdi performansta ne yapiwyor, daha cok bizde soru seklinde... hani konu
bashigi[na] uygun calisma sorusu... giysi boliimiindeki giysi tasarimi yapiyor.
yiyecek boliimii m'li pasta kurabiye yapwor... biz bunu performans olarak
degerlendiriyoruz... [O3]

... Bence her seyi sinavla 6lgmemek gerekir... Onun yerine 6grenci bir problemi
dogru diizgiin  ¢Oziip aktarabilivor mu, tahtaya kalkh§inda onlart da
degerlendiriyorum... [O1]

Ogrencilere proje 6devi olarak ziimrede belirlenen matematik konularinin ya da {inlii
matematikgilerin hayatlarinin arastirilmasi, 6grencilerin durumuna gore olimpiyat sorular1 ya da
konularla ilgili soru ¢ézme ddevleri verilmektedir. O2 ise gdzlemler esnasinda ders arasinda birinci
arastirmaci ile yaptigr sohbette, 6grencilere matematik ve satrang arasindaki iliskiyi ya da GO
oyununu arastirmalarina yonelik 6devler verdigini belirtmistir:
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...Proje devi olarak birkag tane 6grenciye Omer Hayyam't falan incelettirecegim.
Birkag 6grenciye (olimpiyatla ilgili 63renciler var) olimpiyat ¢alismalart ile ilgili
matematiksel odiillii birkag soru verilecek. Zayif olan 68rencilerden de bol soru
cozmelerini isteyecegim... [O1]

03, akran - 6z degerlendirmeyi 6grencilere giivenmedigi i¢cin uygulamadigini belirtmistir. Diger
ogretmenler bu konuda goriis bildirmemislerdir.

...Burada akran degerlendirmesini kullanmadim hi¢ ¢iinkii bir; cocuk eksiyi artiy
verirken kayirmaciligi var mi konusunda bir giivensizligim var...[O3]

Goriildigu gibi, 6gretmenler yazili smavlarda uzun cevapli sorular kullanmaktadirlar.
Ogretmenler proje ve performans odevlerini tam olarak uygulamamakta, genellikle iiriin odakli
degerlendirmeler yapmaktadir. Sadece O1’in siirece dayali degerlendirme yaptig1 sdylenebilir. Akran
ve 0z degerlendirme konusunda da 6gretmenlerin ¢ok fazla bilgi sahibi olmadig: goriilmektedir.

Katilimci Tepkileri ile 11gili Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin MOP hakkindaki tepkilerini belirlemek icin goriismeler
yapilmuistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar; matematik ve geometri dersinin birlestirilmesi,
matematik ders kitabi, 6gretim programinin hedefleri (kazanimlar), dgretim programiin igerigi,
Ogretim programinda &gretmenin rolii, 6gretim programindan faydalanma, 6gretim programinda
Onerilen yontem - teknikler, 6gretim programinda Onerilen 6l¢me aracglari temalar: altinda analiz
edilmistir.

Matematik ve Geometri Dersinin Birlestirilmesi

01, matematik ve geometri dersinin birlestirilmesinin 6gretmenler {izerinde olumsuz bir
yansimas1 olabilecegini belirtirken, 02 ogrenciler iizerinde olumsuz yansimalari olabilecegini
belirtmistir. O3 ise bu birlesmenin herhangi bir degisiklik olusturmadigini belirtmistir.

. Yillardir  63retmenler matematik-geometri diye ayristirddi.  [Ogretmenler]
Okullarin bircogunda sadece matematie ya da sadece geometriye girer duruma
geldi. Bu ayristirmadan dolay: da simdi 0gretmenlere komple matematik- geometri
verilince bircok dgretmen bu alanda sorun yasayacak...[O1]

...5imdi 6grencinin matematik aliskanliklary g6z Oniinde bulundugu zaman,
geometriyi farkly bir disiplin olarak algilamas: calisma seklini- calisma bicimini,
geometri yaklasim tarzimi bile degistirebilir. O yiizden cok dogru bulmadigim
soyleyebilirim...[O2]

... Bu donem matematik anlatacagiz, ikinci donem konularimiz geometri konulari, o
anlamda degisiklik olmads...[O3]

Matematik Ders Kitab:

Matematik ders kitabi temasmin altinda; sayfa sayisi, Ornekler, ders kitabindaki etkinlikler,
boliim sonu sorular kodlari olusturulmustur. Ogretmenler, ders kitabinin sayfa sayisini gok
bulmuslardir. Ug ciltlik kitabin 8grencinin matematige karsi olan tutumunu olumsuz
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitabindaki 6rneklerin seviyesinin her okul tiiriine
uygun olmadigini, bu nedenle her okul tiirline gore ayr1 ders kitab1 olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica O1, ders kitabindaki &rneklerin giinliik hayatla iliskili &rnekler oldugunu fakat
bunu 6gretmenlerin kullanmadigini sdylemistir:

...5imdi bir kere ders kitaplarini ayirirken okullar bazinda bélmeleri gerekiyor.
Ornegin biz kitaptan gotiiremedik. Ciinkii 63renciye sorular agir geldi...[O3]
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...Orneklerin boyle giincele yonelik secilmesi dogru bir sey. Ama 6gretmenlerin
cogu [ders kitabini] kullanmyor... [O1]

Ders kitabindaki etkinlikler konusunda O1, okul tiirlerine gore ayri etkinliklerin olmast

gerektigini, O2 etkinlik atdlyelerinin konunun sonunda olmasmi dogru bulmadigim, O3 ise
etkinliklere alistk olmadigini ve 6grencilerin her zaman kitab1 getirmedigi i¢in uygulayamadigini

belirtmistir.

Ders kitabindaki boliim sonu sorular ile ilgili olarak 02, boliim sonu sorular ile icerigin uyumlu
olmadigmi, O3 de cevap anahtarlari olmasinin dgrencilerin kendi yaptiklarmi kontrol etmeleri

agisindan kolaylik sagladigini ifade etmislerdir.

Ogretim Programimin Hedefleri (Kazanimlar)

Ogretim programinin kazamimlar1 temasmin altinda kazamimlarin sayisi, 6grenci seviyesine

uygunlugu ve &lgme araglari ile uyumlu olma kodlar1 olusturulmustur. O1 ve O2 programdaki

kazanimlarin sayismnin yeterli oldugunu belirtirken, O3 bu konuda goriis  bildirmemistir.

Ogretmenlerin hepsi programdaki kazanimlarin her okul tiiriine uygun olmadigini séylemislerdir:

. Yani gimdi iilke kosullar: [ortada] hangi 63renci grubuna gore? Fen Lisesi
karsimizda ona gore degil. Bizim okula gore agwr. Ona gore hafif. Bu sikintilar

var...[02]

Ogretim Programimin Igerigi

Ogretim programinin igerigi temasi altinda konularin siralamasi, konularin kapsami, konularin

dengesi, konularin derinligi ve konulara ayrilan stireler alt temalar1 olusturularak analiz edilmistir.
Programdaki konularin siralamasi hakkinda O1 ve O3iin matematik konular: ile ilgili goriisleri
olumlu iken, geometri boliimiinde bazi degisikliklerin yapilabilecegini bildirmiglerdir. O2,

programdaki konularin siralamasinda sikint1 oldugunu belirtmistir:

... Mesela iislii sayilarin koklii sayilar ve problemler konusunun baga alinmas: ¢ok
dogru tercih olmus. Ciinkii cocuklarin en ¢ok sorun yasadidi (yerler)... Bence

(geometride) dik iicgen en basa konulmali ya da aciyla baslaniyor genelde ama ag
genelde trigonometride verilen bir sey, dik iicgen, ikizkenar, eskenar ii¢gen ondan
sonra agi kenar bagintilar: diye devam edilmeli...[O1]

... Basta sayilar, kiimeler ve sayilar diye geldigi icin baslangic giizel. Ciinkii biz
lisede de olsa cocuklarin say1 eksigini tamamlayamadan, 6rnedin fonksiyonlara gegis
yapti§imiz zaman cocuk isin iginden ¢ikamiyor... Benzerlikten sonra egsligi
kavratmak daha kolay gelir bana hep... [O3]

...Bence biiyiik sikintilardan bir tanesi ozellikle ispat tekniklerinin programda yer
almamast...“N2nin irrasyonel oldugunu 63renci kamtlar” diye bir kazamm var.
Simdi cocuk ispat yapmayi, ispat tekniklerinin ne oldugunu bilmeden artik bir
sekilde bunu yapmast bekleniyor d§renciden... Ikinci olarak sunu vurgulayayim;
bagint: kavraminin aradan ¢ikmast fonksiyonun bence anlatilis tarzini birazcik daha
zorlagtirmis gibi geliyor bana...[O2]

Programdaki konularin kapsamu ile ilgili olarak O1 fonksiyonlar konusunda grafiklerin gok acil
olmadigini ve trigonometride kapsamin daraltilabilecegini, O3 fonksiyonlar konusunun béliinmesinin
sikinti olusturabilecegini belirtmiglerdir. O2 de olasilik, permiitasyon — kombinasyon iinitesinde

béliinmenin daha fazla oldugunu ve bu duruma olumsuz baktigin belirtmistir:
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...Bence fonksiyon grafigini sona birakip, oncesine bileskesi falan konulsa, -ki lise 1
cocugu algilayabiliyordu- onda sorun olmuyordu... Fonksiyon konusu biitiin haline
getirilmeli bence... Bence trigonometri ikiye boliinebilirdi. [O1]

...Dokuzuncu simif acisindan fonksiyonlar sadece tanim kiimesi olarak, sadece
sezdirme olarak alinms. Simdi tanim kiimesini anlatacagiz sonrasi kalacak. Sonra
ne zaman geri donecegiz, burada bir sikintr olabilir diye diigiiniiyorum...[O3]

... Mayisin sonu, Haziramin baginda cocuk 1-2 hafta olasilik gorecek. Kocaman bir
(3-4 aylik) bir tatil girecek, sonra yilin basina gelecek hadi bakalim bir daha olasilik,
.. [02]

02, programdaki konularin dengesi ile ilgili olarak, geometride bazi konularda dengenin
saglanamadigini belirtmistir:

Geometri kisminda sey ilging geliyor bana; ozellikle kenar orta dikmelerini ¢cizmesi
0grencinin, kenar orta dikmelerinin aym noktada kesistiini gormesi. Bunun
ogretmen tarafindan ona hissettirilmesi. Dokuzuncu simif Ogrencisi icin agir
davramglar bunlar gibi geliyor bana. Mesela yiiksekliklerin kesim noktasi, iicgenin
icinde cizilen yiiksekliklerin hepsi tek noktada kesisir bunu program diyor ki bu
ogrenciye kavratilir ya da 6gretilir anlatilir neyse bu yas grubundaki bir 63rencinin
mesela geometride o davranisi ondan beklemek cok dogru gibi gelmiyor bana...[O2]

02 ve O3, programdaki konularin derinligi hakkinda, programin galistiklar1 okuldaki 6grencilere
uygun olmadigini belirtmisler, O1 ise konu derinliginin kendi &grencileri agisindan sikinti
olusturmadigini hatta daha derinlemesine anlatabildigini ifade etmistir:

...Ya ben kendi ¢alistigim okul perspektifinde programin biitiin alt kazanimlarina
girmiyorum. Okuldaki 63renci yapisimn algilayabildigi yerde duruyorum, yani bir
adim daha atmiyorum. [O2]

Bu okulda yani benim su anki bulundugum okulda isleyememek gibi bir sorun
yok... Hatta burada 0grenci o kadar iyi ki siz daha detaya da girebiliyorsunuz...
[O1]

Programdaki konulara ayrilan siireler ile ilgili olarak O2 siirenin yeterli oldugunu, O3 kendi
okulu igin yetersiz oldugunu, O1 de problemler konusuna ayrilan siirenin §gretmenin konuyu isleyis
sekline bagl oldugunu soylemistir. Ogretmenlerden sadece O1, programdaki konularin diger
disiplinlerle iliskili 6rnekler icermesi gerektigini belirtmistir.

Ogretim Programmda Ogretmenin Rolii

Ogretim programinda dgretmenin rolii temasi altinda; rehber roliiniin tanimi ve rehber roliinii
gerceklestirmeyi etkileyen faktorler kodlari olusturulmustur. O2, programda Ogretmene verilen
rehber roliiniin tam tanimmin olmadigimi belirtmistir. 02 ve 03, O0gretmenin rehber roliinii
gerceklestirmesinin dniindeki engelleri dgrenci 6zelligi, O1 ve O3 kaynak eksikligi ve O1 6gretmene
getirdigi is yiikii olarak ifade etmislerdir. Ayni1 zamanda O1, gretmenin tamamen rehberlik etmesini
dogru bulmadigini belirtmistir.

Ogretim Programindan Faydalanma

Derse hazirlik asamasinda O2 sadece kendi yayinlarindan faydalandigini, O1 ders kitabindan ve
yardimar test kitaplarindan, O3 de yardimar test kitaplarindan ve internet ortamindaki materyallerden
faydalandigini belirtmistir. Ayrica O3 bu kaynaklar1 segerken konu bagliklarinin yillik plana uygun
olup olmadigina bakarak karar verdigini belirtmistir:
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... Valla ben aslinda kendi bireysel yayinlarimdan faydalaniyorum...[O2]
... Dersten dnce kullandigimiz ilk 6nce ders kitabi, onu temel aliyoruz...[O1]

...Bazen dyle bir sey oluyor ki iste geldi miifredat degisti. Bizim elimizde kitabimiz
yok, konu bagliklart var sadece, (Konu basliklarini) takip ederek oradan kitap
indirdim...[O3]

Ogretim Programinda Onerilen Yontem — Teknikler

Programda Ogretmenlere Onerilen yontem teknikler temasi altinda, &gretmenlere taninan
serbestlik ve yontem tekniklerin uygulamasin: etkileyen faktorler kodlar: olusturularak veriler analiz
edilmisgtir. (52, programda herhangi bir yontem teknigin onerilmedigi, bu konuda &gretmenlerin
serbest birakildigini belirtmistir. 01, O0gretmenin hazirlik yapacak siirelerinin olmamasi, O3 ise fiziki
kosullar nedeniyle programda oOnerilen yontem tekniklerin uygulamasmin zor oldugunu
belirtmislerdir:

...Program yontem teknik konusunda serbest birakiyor. Hem yazari serbest
birakiyor anlatis tarzi icin hem 6gretmeni serbest birakiyor...[O2]

...Hani dedigim gibi teknolojiden yararlanma isi ortamla ilgili, teknolojiden
yararlanamyoruz. Oyle olunca da klasik yontemle devam ediliyor...[O3]

... Yontem tekniklerin uygulanabilirligi acisindan bir sorun yok ama on hazirligr cok
fazla vakit alwyor...[O1]

Ogretim Programimda Onerilen Olgme Araglart

Olgme araclar: ile ilgili bilgilendirilmesi, 6gretmen agisindan isyiikii ve 6grenci agisindan isyiikii
kodlar1  olusturulmustur. Ug 6gretmen de programdaki o6lgme araglari  hakkinda
bilgilendirilmediklerini ifade etmislerdir. 02 proje ve performans ddevlerinin uygulanmadigini, o1
dgrenciye cok fazla isyiikii getirmesine kargilik 5gretmene isyiikii getirmedigini, O3 ise 6gretmene gok
fazla isyiikii getirdigini belirtmistir.

Ben bunlarin ¢ok aslinda iyi seyler ama pratikte uygulanmayan seyler oldugunu
diisiintiyorum... Yoksa kdgit iizerinde (yapiiyor) proje ddevleri ya da performans
gorevleri gibi seyler cok uygulanmuyor. Uygulanabilirligi cok zayif yani...[O2]

... Yiik tamamen Ogrencinin sirtina (bindi.)... Ogretmenin iizerinde cok fazla is
yiikii olusturmuyor ashinda ...[O1]

...Isimiz hic bitmiyor. Yani simdi bir kere tek tek incelemek zorundasin.. 03]

Arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin ders kitabina iliskin goriisleri genel olarak; ders kitabmin
sayfa sayisinin ¢ok oldugu, kitaptaki Ornek ve sorularin bazi okullarda hi¢ uygulanamadigi
seklindedir. Ogretmenler programdaki konularin her okul tiiriine uygun olmadigm
diistinmektedirler. Ayrica katilimcilarin programdan sadece yillik plan hazirlama asamasinda
yararlandiklari, derse hazirlik ve ders esnasinda ders kitab1 yerine baska kaynaklara bagsvurduklari,
programda yer alan yeni Olgme araclar1 ile gerekli bilgilendirilmenin yapilmadig1 ve bazi 6l¢me
araglarimi gerektigi gibi uygulayamadiklar: goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bulgulara genel olarak bakildiginda, arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin programda yer almayan
kazanimlara yonelik sorular sordugu, programdaki konularda Ogrencilerin seviyelerine gore
degisiklik yaptiklari, giinliik hayat ile matematik arasinda iliski kurmada zorlandiklari, performans -
proje Odevi ve akran / 0z degerlendirme gibi Ol¢me araglarini ya hi¢ kullanmadiklari ya da
ogrencilerin soru ¢ozmesi seklindeki Odevleri performans o&devi olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Arastirmanin yapildigr siniflarda Ogretmen merkezli bir Ogretim yiiriitildigi,
projeksiyon ve akilli tahta gibi materyallerin olmadig1 ve 6gretmenlerin genellikle kalem ve tahtay1
kullanarak ders isledikleri gozlemlenmistir.

Alanyazinda programa baglilig: etkileyen faktorler; dgretmen egitimi, 0gretmen ozellikleri,
program Ozellikleri, kurumsal 6zellikler olarak belirtilmistir (Dusenbury ve dig., 2003). Biimen ve dig.
(2014) Tiirkiye baglaminda bunlara ek olarak 6grenci ozellikleri, bolgesel-sosyoekonomik kiiltiirel
ozellikler, merkeziyetci egitim sistemi ve gelecegi belirleyici smavlarin da O6gretim programina
baghlig: etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda programa baghligi etkileyen
faktorlerden 6grenci, 6gretmen, program ve kuruma dair 6zellikler ile merkeziyet¢i egitim sisteminin
belirleyici olabildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca dair kanitlar asagida aciklanmaktadir:

Calismaya katillan {i¢ 6gretmen Ogretim programindaki konularin, kazanimlarin ve ders
kitabindaki sorularin biitiin okullardaki dgrencilere uygun olmadigii ve iki 6gretmen (O2 ve O3)
bazi konularin programda belirtilen ayrintilarini siiflarinda anlatamadiklarini ifade etmislerdir. Bu
bulgular {i¢ 6gretmenin de programa baghlik gostermesinde 6grenci 6zelliklerinin etkili oldugunu
diisiindiirmektedir. Kaya ve dig. (2012) yaptig1 calismada da Ogretmenlerin simifta yapacaklari
etkinlikler {izerinde 6grenci 6zelliklerinin belirleyici oldugu vurgulanmaktadir.

Calismaya katilan ii¢ 6gretmen de 6grencilerin diizeylerine uygun olmadig: i¢in ders kitabin
kullanamamaktadirlar. Altun ve dig. (2004) da lise matematik 6gretmenlerinin ders kitabindan ziyade
yardimct kaynak kitaplardan faydalandiklarini, ders kitabindaki Orneklerin tekdiize oldugu icin
Ogretmenler tarafindan kullamilmadigini belirtmistir. Fakat bu arastirmada Ogretmenler Ornekler
tekdiize oldugu igin degil; aragtirmanin yapildigi Anadolu Imam Hatip ve Anadolu Saglik Meslek
Lisesi Ogrencilerinin bilissel ~diizeylerine uygun olmadig1 gerekgesiyle ders kitaplarmi
kullanmamaktadir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin ders kitab1 haricinde kullandiklar1 kaynaklarin ornekleri,
konularin giinliikk hayatla iligskisini kurma agisindan eksik kalmaktadir. Bu durum o&grencilerin
matematiksel modelleme becerilerinin gelismesini olumsuz etkileyebilir. Ciinkii matematiksel
modelleme becerisinde gercek hayat problemi ile baglayan bir siirecin matematiksel olarak ifade
edilmesi ve bu problemin c¢oziilmesinden sonra sonucun gercek hayat icin yorumlanmasi
gerekmektedir (MEB, 2013). Fakat 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 sorular dikkate alindiginda,
o0grencilerin matematiksel kavramlar1 gilinliik hayatla iligskilendirmede zorlanacaklar1 tahmin
edilebilir.

Calismaya katilan 6gretmenler 6lgme araci olarak genellikle coktan se¢gmeli ve uzun cevaph
sorulardan olusan smavlar kullanmaktadirlar. Performans oOdevi, proje odevi ve akran / &z
degerlendirme gibi 6l¢gme araclarini ya hi¢ kullanmamakta ya da 6grencilerin soru ¢6zmesi seklindeki
odevler performans 6devi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin alternatif 6l¢me
araglar1 ve uygulamasina yonelik bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir. Bu bulgulara dayanarak 6gretmen
ozelliklerinin programa baglilig1 etkiledigi diisliniilebilir. Atila (2012) ile Tekbiyik ve Akdeniz
(2008)'in yaptiklar1 calismalarda Ogretmen Ozelliklerinin programinin uygulanmasinda etkili
olduguna dair sonuglara ulagmistir. Ogretim programlarinda yapilandirmact yaklagimin
benimsenmesi ile koklii degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin uygulamaya ge¢mesi igin
O0gretmenlere mesleki gelisim etkinlikleriyle programlarin tanitilmasi ve uygulama konusunda
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yardimci olunmasi gerekmektedir. Fakat 6gretmenlerin etkinlik uygulamalarinda ve alternatif 6l¢me
araglarini kullanmada hala sorun yasamalari, onlara yeterli destegin verilmedigini diisiindiirmektedir.

Arastirmanin  gergeklestirildigi okullarda Ogretmenler sadece geleneksel materyalleri
kullanmiglar ve 6gretmen merkezli bir yaklasgimi uygulamislardir. Ciinkii arastirmanin yapildig:
smiflarda projeksiyon ve akilli tahta gibi materyaller bulunmamakta ve sadece dgretmenin siralarin
aralarinda dolasabilecegi kadar bir bosluk bulunmaktadir. Bu nedenle &gretmenlerin farkh
materyalleri kullanabilme ve 0Ogrenci merkezli bir yaklasimi uygulayabilme imkanlar1 zor
goriinmektedir. Bu bulgular programa baglilig1 etkileyen faktdrlerden kurumsal ozelliklerin etkili
oldugunu desteklemektedir. Oztiirk Akar (2005) biyoloji dersi 6gretim programiin uygulanmasinda
farkli okul tiirleri arasinda farklilik olup olmadigini inceledigi ¢calismada, okullarin fiziki kosullariin
programin uygulanmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.

Merkeziyetci egitim sistemi ve program ozellikleri nedeniyle (Biimen ve dig. 2014) programin
belirttigi 6l¢gme araglarim1 zorunlu olarak kullanan o6gretmenler, tam olarak bilmedikleri ya da
uygulayamadiklar: bir diizen olusturmaktadir. Lise matematik 6gretmenleri ile yapilan bir baska
calismada da 6gretmenlerin ¢oktan se¢meli ya da uzun cevapli sorulari tercih ettikleri, alternatif 6l¢me
araglarini uygulamada nasil kullanacaklar1 hakkinda bilgilerinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir
(Karakus, 2010).

Bu calisma farkli okul tiirlerinden segilen sadece {i¢ 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
bulgular dikkate alindiginda tek bir 6gretim programinin her okulda ayni sekilde uygulanmasinin
gercekci olmadigr akla gelmektedir. Farkli okul tiirlerine gore ayri (matematik dersi) 6gretim
programlarinin gelistirilmesi, ders kitaplarinin sayfa sayisinin azaltilmas: ve okul tiirlerine gore farkl
ders kitaplarinin hazirlanmasinin yararli olacagr distiniilmektedir. Ogretmenlere programin
kazanimlar1 ve igerigini uygulamada esneklik saglanmalidir. Ogretmerﬂerin programda yer alan
alternatif 6lgme araglar1 hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi ve uygulamaya geciremedikleri
goriilmistiir. Bu nedenle Ogretmenlerin 6lgme araglarinin  hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi hakkinda ilceler bazinda kii¢lik gruplar ile aktif katilimin saglandigi ve sene
icerisinde kullanilabilecek 6rnek oOl¢gme araglarinin hazirlandigl, uygulamali mesleki gelisim
etkinlikleri diizenlenmelidir.

Bu arastirmada programa bagliligin uyma ve katilimci tepkileri olmak {tizere iki bileseni
incelenmistir. Ayrica mevcut program kademeli olarak yiiriirliige girdigi icin 2013 — 2014 egitim
ogretim yilinda sadece dokuzuncu smif programi uygulanmaktadir. Dolayisiyla gelecek senelerde
diger simiflar1 ve programa bagliligin diger bilesenlerini de iceren daha kapsamli ¢alismalarin
yapilmasinin katki getirici olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma farkl lise tiirlerini bir arada gérme
imkan: sagladig: i¢in 6nemlidir. Fakat calisma, bu okullardaki bir 6gretmen ve dgretmenin dersine
girdigi bir sif ile siurhi kalmis, programa baghlik ile ilgili genellemeler yapilmasma olanak
sunmamistir. Bu nedenle yine farkli okul tiirlerini i¢ine alan genis katilimli ¢alismalarin yapilmasi
gereklidir. Ayrica Biimen ve dig. (2014)'nin belirledigi programa baghilig: etkileyen etkenlerin yeni
calismalarla stnanmasi ve varsa bagka faktorlerin de ortaya ¢ikarilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract
An Investigation of Ninth Grade Mathematics Curriculum Fidelity

Curriculum is one of the most important components of education and as teachers, we are the
practitioners of the curriculum. Fidelity of implementation of the curriculum varies from teacher to
teacher, and can even change from class to class. These situations that vary from school to school and
teacher to teacher affect the success of the curriculum. Considering the context of Turkey (i.e. regional
difference, socioeconomic status, school context etc.), the curriculum seems to be difficult to
implement the same way in every school. For this reason, when deciding about the curriculum by
taking just learning products into account, missing or incorrect conclusions may be reached (Biimen,
Cakar & Yildiz, 2014). In this context, besides the curriculum products, the curriculum itself should be
examined in the implementation process. In the process of the curriculum implementation, it draws
attention to the concept of curriculum fidelity, which is defined as the degree to which teachers or
stakeholders abide by a curriculum’s original design when implementing it (Biimen & etc., 2014).

Dusenbury, Brannigan, Falco & Hansen (2003), claim that curriculum fidelity can be measured in
five dimensions: adherence, dose/duration, quality of program delivery, participant responsiveness,
and program differentiation. Adherence refers to the curriculum elements and materials that are
implemented effectively in a predetermined form. Dose/duration is defined as the frequency of
program implementation, number(s) and duration. The quality of program delivery is illustrated by
the recommended teaching techniques and methods of curriculum and how both are implemented by
the practitioner. Participant responsiveness defines the acceptance level of the participants for/of the
activities and curriculum content. Lastly, program differentiation is defined as the characteristics that
distinguish the new curriculum or other similar programs.
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Curriculum fidelity is affected by curriculum properties, institutional features, teacher education
and teacher characteristics. (Dusenbury et. al., 2003). Biimen et. al. (2014) states that in addition to
these factors, regional, social, economic, cultural characteristics, the centralistic education system,
high-stakes tests, and the student characteristics should also be considered in Turkish context. The
concept of curriculum fidelity has not been emphasized explicitly in studies on curriculum
implementation in Turkey (Aydemir, 2011; Atila, 2012; Karakus, 2010; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008;
Kaya, Cetin & Yildirim, 2012; Altun, Arslan ve Yazgan, 2004).

On the other hand, Turkish students perform significantly low in both national and international
mathematics exams. For example, the rank of Turkey in TIMSS 2011 was penultimate among the
European countries (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013). Alike in PISA 2009, Turkey was ranked 41st in
participating 65 countries and 31st in participating 33 OECD countries (MEB, 2010). The YGS
(Yiiksekogretime Gegis Smavi) and LYS (Lisans Yerlestirme Sinavlar1) are two national examinations
taken by more than a half million students in Turkey. In these exams, the mathematics test averages of
the students are less than 15 (OSYM, 2012a; OSYM, 2012b; OSYM, 2013a; OSYM, 2013b; OSYM, 2014a;
OsYM, 2014b). These results may be due to the students, teachers, schools and/or curriculum. By
examining whether the intended mathematics curriculum was implemented or not, perhaps some
reasons of the low scores on these exams will be revealed. High school mathematics curricula have
been gradually renewed since the 2013 — 2014 academic year (10, 11 and 12th grade mathematics
curriculum will be renewed in the coming years). Some important changes have been made with these
renewed curricula, for example, mathematics and geometry courses were combined, and some other
topics were removed from the program. Further, some topics were combined with others while
certain topics were transferred to another grade level. Studies are required on these important changes
that affect the curriculum fidelity.

The purpose of this study is to examine ninth grade mathematics curriculum fidelity in terms of
the adherence and participant responsiveness components at different school types. In this context,
adherence refers to how the mathematics curriculum was implemented in terms of objectives, content,
learning and teaching process and assessment. Participant responsiveness is exemplified by the
mathematics teacher’s attitudes and thoughts about the ninth grade mathematics curriculum.

The results of the study are expected to help the curriculum development processes in
mathematics. It is important to accurately determine what occurred during the first year of the
curriculum implementation and what were the conclusions of the mathematics teachers regarding the
renewed ninth grade mathematics curriculum. Findings of this study will help to determine whether
the factors mentioned by Biimen et. al. (2014) about the curriculum fidelity in a Turkey context are
valid.

A multiple case study design was used in our research. Curriculum fidelity was wholly examined
in each school and the findings were compared with each other. In Turkey, the high school curriculum
is developed by the Ministry of Education and is expected to be fully implemented in all schools. Our
research study considers the teachers who did not implement the curriculum. Because of this, one
limitation of our research is the teachers who could not accept the study or those who might mislead
the researchers. Teachers who were selected to participate in the study were determined by a
sampling method (Patton, 2002). Different school types (Anadolu Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi and
Anadolu Imam Hatip Lisesi) were included in the study to reflect different contexts. The study was
conducted with three mathematics teachers who work in such schools and their ninth grade students.
Teachers who work in Anadolu Lisesi and Anadolu Imam Hatip Lisesi are male. The teacher who
works in Anadolu Meslek Lisesi is female. The teachers’ seniority varied between 10 to 27 years and
all of the teachers in the study were graduates of the Mathematics Teacher Department in the Faculty
of Education.
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There were 30 to 34 students in class where this study was conducted. There were no projectors
and/or smart boards in class. Students’ desk were arranged to look at the board. Teachers had space
only to walk around the students’ desks and in front of the board. Two schools could not use their
own buildings (Anadolu Lisesi and Anadolu Imam Hatip Lisesi). The data were collected through
observations, semi-structured interviews and document analysis methods. The observations were
made before the interview, because teachers could behave differently during observations. Each
teacher was observed for nine hours and the observations were recorded at every 5 to 10 minutes. The
semi-structured interviews were conducted after the observations. The duration of semi-structured
interviews was between 45 minutes and one hour. Interview and observation data were analyzed
using descriptive analysis method.

The teacher interview questionnaire was tested with a mathematics teacher who worked in a
public school. After transcribing the interviews, the documents were confirmed by the participants.
Excerpts of the interviews were used to ensure credibility. The three student’s lecture notes were
compared with each other when determining the teacher’s course content.

The findings revealed that the teachers measured objectives not found in ninth grade
mathematics curriculum, and made adjustments in the course content according to the students’ level.
They also experienced difficulty in establishing a connection between mathematics and true life. They
did not use performance - project peer/self-assessments or assess students solving problems as a
performance assessment. Teachers used teacher centered methods, they did not have technological
devices like a smart board, projection etc. Curriculum fidelity of the teachers might have been affected
by student characteristics, curriculum properties, teacher characteristics, institutional features and a
centralistic education system. Curriculum properties, teacher characteristics, institutional features are
mentioned in the literature (Dusenbury & al., 2003). Student characteristics and centralistic education
are mentioned specific to Turkey in the study conducted by Biimen et.al. (2014). Teachers stated that
course contents, objectives, and problems in the textbook were not appropriate for students in all
school types. They did not teach some of the issues in detail which were mentioned in the curriculum.
These findings show that the student characteristics influence the curriculum fidelity. One of the
teachers, who participated in the study, said, “I am not using the activities that are provided by
curricula.” Further, we concluded that teachers did not have information about alternative measure
tools. According to these findings, teacher characteristics may influence the curriculum fidelity.

During current study, the teachers used only traditional materials and implemented teacher-
centered approach. Also, teachers did not have technological devices and had space only to walk
around the students’ desks and in front of the board; therefore, teachers did not have other
possibilities to use different materials and to implement student-centered approach. Based on these
findings, institutional features may influence the curriculum fidelity.

The teachers usually created long-answer exams. Teachers had students do project and
performance assignments because teachers had obligations to fulfil the project and performance
assignments. If teachers do not implement these assessment tools, it might open an investigation for
them.

Eventually, different curricula and different textbooks should be developed for different school
types. Also, a more flexible implementation should provide the objectives and content of the
curriculum for teachers. Teachers, who participated in this research, do not have information about
alternative assessment tools, thus the active participation of small group professional development
activities should be provided for teachers about how the alternative measurement tools can be
implemented and improved.
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In this study, the two components of curriculum fidelity (adherence and participant
responsiveness) were investigated. As the high school mathematics curriculum has been gradually
renewed since the 2013 — 2014 academic year, only ninth grade mathematics curriculum could be
investigated in this study. Therefore, further comprehensive studies, which include the other
components of curriculum fidelity and other grades, are expected to contribute in the literature. This
study is important because it provides some findings as to how the curriculum in different kinds of
school is implemented; nevertheless, the study was limited due to the small sample size of each type
school. Hence, broad participation and comprehensive studies should be done. Thereby, the factors
which were suggested by Biimen et.al. (2014) can be tested with new studies and if there are other
factors, it can be revealed.
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The Analysis Of Cartoon Series: Pepee in terms of Cultural Values

Kiiltiirel Degerler Acisindan Pepee Cizgi Film Serisinin Analizi

Ismail GELEN", Volkan DURAN", Avni UNAL™

Oz

Giiniimiizde ¢izgi filmler sadece birer eglence araci degil ayni zamanda kiiltiirleme /
kiiltiirlesmenin meydana geldigi birer sanal alan olmaktadir. Bu bakimdan bu calisma Pepee
cizgi filmindeki kiiltiirel 6gelerin kiiltiirleme baglaminda nasil kullanildigini aragtirmaktadir. Bu
calisma betimsel tasarimda dokiiman analizine dayali olarak yapilmistir. Seckisiz basit
ornekleme ile Pepee ¢izgi filminin 10 bolimii segilmistir. Calisma sonucunda diger kiiltiirel
degerlerle beraber Tiirk kiiltiirliniin agirlikli olarak kullanilmakta oldugu bulunmustur. Ayrica
cizgi filmdeki temel malumatin okul 6ncesi ¢ocuklarin giindelik ihtiyaglariyla iliskili oldugu,
kiiltiirel degerleri yansitan arka plan inanglarin ise &zellike okul 6ncesi dénemi cocuklar:
tarafindan anlasilmayacak kadar zor oldugu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Pepee, ¢izgi filmler, kiiltiirel degerler.

Abstract

Today, cartoons are not just tools used for entertainment but also a virtual space that direct,
mold and shape the perceptions of children and are used for enculturation in many ways. In this
respect, this research study seeks to determine the cultural components in the Turkish cartoon
series Pepee and evaluate how those components are used as enculturation instruments. This
research was designed as a descriptive research based on a survey model. 10 episodes of Pepee
were determined through simple random sampling. As a result of the study, it was found that
mostly Turkish cultural values were used along with other cultural values in Pepee cartoon
series. It can be said that although most of the main information related with daily needs of
children were clear, implicit beliefs reflecting cultural values were abstract. Thus, such content
would be difficult to be understood by pre-school children.

Key words: Pepee, cartoon series, cultural values.
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Introduction

Culture can be defined in several ways. The definitions of culture can be classified under four
categories. In terms of sociology, culture can be defined as a concept that belongs to civilization. In
terms of education, it can be defined as the end product of the educational processes. In terms of
aesthetics, it can be defined as a concept that pertains to the fine arts. In terms of economy, it can be
defined as agriculture, production etc (Giiveng, 2011: 125). Generally, culture can be described as a
virtual environment in which nations situate themselves with respect to civilization that they belong
to in terms of many ways such as history, geography where individuals in that culture are also
affectively developed cognitively by it in implicit and explicit learning conditions. Hence, learning is
not only something that is solely based on atomized reasoning processes and concrete reinforcements
that occur in individuals’ minds but also processes in which individuals learn new information
through imitation from models which have particular attractive characteristics for learners.

Similar ideas about cultural transfer can be seen in Vygotsky’s theory. His theory is based on the
assumption that higher mental functions originate from interpersonal and social activities in which
mental activities are mediated by culturally derived sign systems. The central concept of his theory is
internalization where an individual actively and dynamically reconstructs external, shared operations
on the internal level through interaction with others through scaffolding within those interactions. In
parallel with Dialogic Thinking (DT) framework, triadic intentional relations of perspectives which
can be conceived as sign-signifier-signified relationship under phenomena or child-adult-object
relationship in a more concrete way, an external dialogue can be internalized from external speech to
private speech to expanded inner dialogue to condensed inner dialogue. Another concept for
explaining the interaction between individual and culture in Vygotsky’s theory is enculturation
process in which the exposure to cultural norms allow children to ““internalize the folk psychology of
their particular culture (Fernyhough, 2008; Vygotsky, 1998; Wood, 2003).

In the context of Vygotsky’s ideas, it can be predicted that the cartoon series may affect students’
cognition in various ways varying from enculturation to education. Furthermore, today, children
internalize many social constructs and social sign systems through cartoons and these effects surpass
the effects of parents and even peers in some cases (Asg1, 2006). Thus, the concept of virtual guide in
the context of Vygotsky’s theory emerges. Jean Piaget also put the emphasis on the importance of
environment in his theory of adaptation through using cognitive schemes (Ormrod, 2013). Similarly,
Dewey (1998) also emphasizes the importance of interaction with the environment for the cognitive
construction by the individual. In this perspective, cartoons cannot be evaluated as just entertainment
tools for kids but they are significant for cultural transfers. Hence, the usage of icons, symbols,
analogs, metaphors and tropes along with the cultural elements such as proverbs, idioms, local
dialects in a proper context and genre is important both for educational and cultural transfer of the
values of a society. Therefore, the main aim of this research is to investigate Pepee cartoon series in
this context and its contribution to the literature.

Theoretical Framework

Etymologically the word culture derives from Middle French culture and directly from Latin
cultura "a cultivating, agriculture,” which means "the tilling of land," metaphorically "care, honoring,".
In terms of educational, sociological theories, apart from civilization mentioned above culture can
generally be defined as a dynamic entity which distinguishes a society from others, nourishing and
developing it from cognitive, physical, affective and interactional ways in its own styles and ways.
Turkish sociologist Ziya Gokalp, who was overwhelmingly influenced by French thought in general
and by Emile Durkheim in particular, made the distinction between culture (nation) and civilization.
According to him, each society sits on a cultural unit which is called as nation and this links with a
bigger set which is called as a “civilizational unit” (Celarent, 2012). Huntington (2006) made similar
distinction between culture and civilization. In this respect, he (1993) defines civilization as a cultural
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entity and classifies cultures according to this definition. Accordingly, civilization is the form of
highest cultural grouping of the identity of individuals from different cultures sharing similar
language, history, customs, and institutions. For example, Huntington classifies western civilization as
European and North American, and also classifies Islamic Civilization as Arab, Turkic and Malay
subdivisions. In this respect, both Gokalp’s and Huntington’s distinction between civilization and
culture can be conceived as similar concepts (Kayhan, 2004). Therefore, it includes common explicit
and implicit beliefs, preferences, values, knowledge, belief, art, morals, law, custom, and any other
capabilities resulting from historical part of this society and its explicit and implicit ideals, aims and
actions for future which are mainly categorized as concrete and moral dimensions (Spencer-Oatey,
2012; Turhan, 1997).
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Figure 1. The Relationship Between Culture and Civilization According to Gokalp and Huntington

Culture can be conceived as a living organism if one takes the theoretical perspective of system
approach in this regard. Hence, it can be analyzed in terms of many variables and it can be conceived
as an abstract and dynamic entity. Some characteristics of culture can be given as below (Cavdarci,
2002; Spencer-Oatey, 2012):

1- Culture is manifested at different layers of depth which are mainly (a) observable artifacts
(technology, science, art etc), (b) values, and (c) basic underlying assumptions (nature of
reality, nature of human activity etc.).

2-  Culture affects behavior and interpretations of behavior

3- Culture can be differentiated from both universal human nature and unique individual
personality

4- Culture influences biological processes

5- Culture is associated with social groups
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6- Culture is both an individual construct and a social construct

7- Culture has both universal (etic) and distinctive (emic) elements

8- Culture is learned

9- Culture is subject to gradual change

10- The various parts of a culture are all, to some degree, interrelated

11- Culture is not an evaluative but a descriptive concept

12- It is a social living system that can be transferred through generations.
13- Culture is the identity and symbol of social groups or nations.

14- Culture can meet the needs of society.
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Figure 2. The Location of Culture in the Context of Human Nature and Personality and Its
Manifestational Dimensions as Observable Facts, Values, Basic Assumptions Minor Adaptation of
(Hofstede 1994: 6, Schein 1984: 4 and Spencer-Oatey, 2012).

As stated above, culture can be learned and transmitted from one generation to another. In the
context of enculturation, Bandura’s social learning theory can be regarded as explaining how social
values and customs are transmitted along with the Vygotsky’s cognitive development theory.
Bandura argues that behaviors are acquired through observations and modeling others, rather than
atomized and individualistic processes restricted in mind (Bandura, 1989). Social learning theory
emphasizes that individuals seek a role model for themselves and build their behaviors upon those
models. According to this model, an individual's environment, cognition, and behavior all integrate
and ultimately determine each other and this is called reciprocal determinism. Model in this theory
can be individuals (parents, friends etc.), symbolic figures (movie stars, rock stars etc.) or verbal
instructions (idioms or proverbs). There are four stages: attention, retention, initiation and motivation.
In the attention phase, the learner pays attention to the characteristics of model or vicarious
reinforcement or punishment. In the retention phase, the learner not only recognizes it but reminds
the behavior in his/her mind. In the initiation phase, the subject performs the behavior and finally in
the motivation phase learner makes a decision to do action in accordance with the
reinforcement/punishment that model takes. In accordance with the theory of Bandura, symbolizing
capability, forethought capability, vicarious capability, self-regulatory capability, self-reflective
capability are among the inner dimensions that might affect the observational learning of the learner
and vicarious reinforcement, vicarious emotion, vicarious punishment, vicarious motivation. The
characteristics of model can be referred as the outer dimensions that mostly related with environment
and other subjects surrounding the object himself/herself. The gender, age, statuses (high, equal,
lower), similarity and character of the model can also be referred as the main characteristics of the
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model that might affect the learning outcome. For example, it can be expected that there will be a high
probability for a successful (high status) student among the students with same ages to be a model
(Senemoglu, 2006; Eyyam, Dogruer and Menevis, 2012).
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Figure 3. Observational Learning in Accordance with the Bandura’s Social Learning Theory

In the context of Bandura’s social learning theory, it can be inferred that the models based on the
famous figures in cartoons may affect the learning outcomes of learners in many ways. Hence, all
virtual characters in movies and cartoons may have long effects on the behaviors of children and
infants in this sense (Seker ve Balci, 2013:245). The concepts of semiotics is thought to be useful for the
analysis of cartoon series in terms of many variables. In semiotics, there are three basic units for
analysis of image, signifier (S'), sign (T), signified (S). A sign as a concept is not identical with the
thing signified, it must plainly have some characters which belong to it in itself, and have nothing to
do with its representative function. Thus, the sign does not affect the object but is affected by it. The
iconic images, symbols, metonymies and synecdoches or tropes/metaphors emerge in accordance with
the combination of signifier, sign and signified under the concept of phenomena. However, intention
of analyzers is also an important factor in the interpretation process of the components of signifier (S),
sign (T), signified (S). (Duran, 2014, Cogiircii, 2007; Monaco, 2001; Zizek, 2008). Therefore, both the
concepts of Bandura’s social learning theory and the concepts of semiotics are taken into
consideration, the iconic images, symbols, metonymies and synecdoches or tropes/metaphors should
be used as proper models for cartoons in this context. In the master thesis of Asci (2006), which
included 150 male and 150 female students as participants in primary schools in Menemen province in
[zmir, it was found that 97,7% of students watch cartoons. TV series have negative effects on pre-
school children in the research conducted by Emir (2011). In the content analysis of Pepee in-depth
interviews with 11 individuals done by Seker ve Balc1 (2013), it was found that Pepee cartoons created
a common image for audience. Hence, it can be asserted that producers of cartoons reach their goals in
this sense. According to research conducted by Samur and colleagues (2014), it was found that 98,4%
of pre-school (60-72 months) children like Pepee cartoon series , 28,7% of them like the songs in the
cartoon and 20,5% of them like folk dances in the cartoon. As for parents, 93% of them are satisfied
with the cartoon in terms of promoting cultural values and 62% of them state that Pepee cartoon series
should include other cultures. As for teachers, 39,6% of them are satisfied with cartoons in terms of
promoting cultural values and 40,5% of them state that Pepee cartoon series should include other
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cultures. Accordingly, it was found that half of the teachers are not satisfied with the Pepee cartoon
series in terms of promotion of Turkish cultural values and they also did not want the addition of
other cultures as in the findings of Samur et al.(2014). In the second part of the research it was found
that teachers consider Pepee cartoon series as informative, understandable for the level of children at
pre-school age, teaching folk dances, entertaining, having realistic characters and models for children.

Tiirkmen (2012) analyzed Pepee cartoon series in terms of enculturation in such dimensions as
family, language, clothing and accessories, kitchen, folk dances, child games, beliefs, music, national
sensitivities (priorities). In those dimensions, it was found that the Pepee cartoon series are compatible
with the language used in Anatolia, the clothes are compatible with the clothes in Anatolian
geography and gender roles as well, the food is also compatible with the Turkish cuisine, Turkish
child games are given and taught Turkish cultural values and folklore is promoting, music is not only
used for educational purposes but also for the promotion of Turkish culture. In this research, it has
been emphasized that Pepee cartoon series are among the first initiatives for the promotion of cultural
values in terms of cultural dimensions mentioned above. As opposed to researches mentioned above,
according to Yorulmaz (2013), Pepee cartoon series include Turkish culture in an abstracted sense in
which Turkish values are alienated from Islam and Pepee is not a good model for the representation of
Turkish and Islamic culture. In the research of Kalayci (2015) analyzing the 45 episodes of Pepee
cartoon series, it was found that there are messages and signs related with sexual discrimination and
those messages can be found in all episodes in terms of semiotics.

To sum up, cartoons should reinforce benevolence, patriotism, respect and national/universal
values, human rights etc. They should also give children the opportunity to think differently,
accordingly, improve their ability in higher-order thinking levels (Earged, 2008: 65). As seen in the
literature, most of them evaluate Pepee cartoon series as informative and it is compatible with Turkish
cultural values but some of them evaluate it as against it Turkish values and including gender
inequalities. It is thought that the interpretation differences is related with intention of authors
especially for the analysis of semiotics as Lacan’s ideas are taken into consideration in this sense
(Serbetci, 2010; Zizek, 2008).

The Purpose of the Research

Cultural objects / symbols / icons, proverbs, idioms, local dialects are the fundamentals of
cartoons for cultural transmission of values and social norms. In this respect, this research investigates
the key words, actions, implicit and explicit assumptions, cultural messages, values and their effects of
them on children. The basic question is “What are the cultural elements in Pepee cartoon series and
how are they used?” In order to answer this question, the questions below are investigated:

1- Are there any cultural objects / symbols / icons in Cartoons?
2- Are there any proverbs and phrases or any local dialect items used in cartoons?

3- What are the main keywords used in the cartoon? Are these words used in cultural context
(Turkish culture)?

4- What are the key actions given in the main theme of cartoon? In which context are these
actions used?

5- Is there any local style or genre in general flow of cartoon series?
6- What kind of a social role model is given in the context of cartoon series?

Those questions above are created based on the modification of Cartoon Analysis Worksheet
Designed and developed by the Education Staff, National Archives and Records Administration
(http://www.nhd.org/wp-content/uploads/american-imperialism-political-cartoon-analysis-graphic-
organizer.pdf, (accessed May 24, 2016).
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Pepee, The Characters in the Cartoon Series and Limitations

This study is based on the assumption that there is a cultural background in Pepee Cartoon
Series. This research is limited to the 10 episodes of cartoon movie: Pepee. These episodes were
selected through simple random sampling method. The episodes of Cartoon Movie are “Pepee
Herkesi Korkutuyor”, “Bebe Tuvaletini Soylemeyi Ogreniyor”, “Pepee Yasasin Yemek Yemek”,
“Pepee Evcilik Mi Golciilitk Mii?”, “Pepee Benim Annem Giizel Annem”, “Hangisi Biiyiik Hangisi
Kiigiik”, “Pepee Resim Yapiyor”, “Pepee Karate Yapiyor”, “Pepee Zeybek Ogreniyor”, “Pepee
Maymusla Tanisiyor” . Additionally, this research is limited to the analysis of cultural dimensions.
Hence, the focus is on investigating the Pepee cartoon series in terms of culture, enculturation and
education rather than political and ideological dimensions.

Pepee is the name of a character in a Turkish cartoon series which has a similar name and
characteristics with a Spanish cartoon movie character Pocoyo. The target group of this cartoon are the
children of 3-6 years old. Pepee is a child who is 4 years old and his name derives from a general
nickname used for the people who have difficulties in speaking in Anatolia. Pepee overcomes this
difficulty and speaks fluently in the subsequent episodes (Tiirkmen, 2012).

Method

This study is based on the case study research design. The data collection technique of this
research is document analysis. The data analysis technique of this research is descriptive content
analysis. In this respect, the research was conducted with a descriptive study design.

GROUMNDED AMNALYSIS

FRAMEWDORK ANALYSIS
DISCOURSE AMNALYSIS

NAREATIVE SRR Y ! DESCRIFTIVE CONTENT AMALYSIS I

COMNTENT ANALYSIS FL
INTE ETATIVE CONTENT ANALYSIS
DATA AMNALYSIS TECHNIOUE

|
I OQUALITATIVE RESEARCH DESIEN;-I/ DATA COLLECTION TECHMNIOQUE
Phanomenology
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Grounded theory
Ethnography Dirwct, non-paricipant obsarvation
Histarical Participant obsarvation
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Foous Group Dlscussion

Figure 4. The Design of the Study is Case Study, the Data Collection Technique of this Research is the
Document Analysis, the Data Analysis Technique of this Research is the Descriptive Content Analysis
(Budak and Duran, 2016)

Descriptive research is used to evaluate and depict the actual and specific properties of systems
or characteristics of individuals. The data derived from the episodes of the Pepee cartoon were
analyzed through document analysis with respect to six dimensions which are the objects / symbols/
images, proverbs, idioms, local dialects, key words, key actions, context and genre, cognitive and
social models.
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Population/Sample

The sample of this research consists of 10 episodes of Pepee cartoon series. The sample was
selected through simple random sampling. The sampling consisted of those episodes entitled: “Pepee
Herkesi Korkutuyor (Pepee is scaring everybody)”, “Bebe Tuvaletini Soylemeyi Ogreniyor (Baby learn
how to say he will go to toilet)”, “Pepee Yasasin Yemek Yemek (”Yippee! Meal Time)” “Pepee Evcilik
mi Golciilitk mii? (Which one should Pepee play?) ”, “Pepee Benim Annem Giizel Annem (My lovely
Mom)”, “Hangisi Biiylik Hangisi Kiicitk (Which one is bigger?)”, of “Pepee Resim Yapiyor (Pepee is
painting)”, “Pepee Karate Yapiyor (Pepee is doing Karate)”, “Pepee Zeybek Ogreniyor (Pepee learn
Zeybek)”, “Pepee Maymusla Tanisiyor (Pepee meets Maymus (Monkey)”.

The Data Collection and Analysis

The research was carried out by descriptive content analysis. In the descriptive analysis,
researchers should use a previous model and pre-determined concepts (Balci, 1989). Therefore, the
dimensions of this research are based on the previous studies in this field. Accordingly, the questions
are based on the objects / symbols/ images, proverbs, idioms, local dialects, key words, key actions,
context and genre, cognitive and social models. The aim of descriptive content analysis is to depict
the features of the message content. The descriptive analyses have four phases. In the first phase, a
theoretical framework was created. In the second phase, concepts were clustered based on these
previous frame, and themes were created. In the third phase, findings were defined in easy and
comprehensible ways. In the fourth phase, the data were analyzed, interpreted and compared
accordingly. The analysis was done by two different research assistants independently through
descriptive coding. “The Analysis Table for Pepee Cartoon Series” was developed based on the
Cartoon Analysis Worksheet, designed and developed by the Education Staff, National Archives and
Records Administration (http://www.nhd.org/wp-content/uploads/american-imperialism-political-
cartoon-analysis-graphic-organizer.pdf, (accessed May 24, 2016).

MODELS

CONTEXT and GENRE

KEY ACTIONS

KEY WORDS

LOCAL DIALECTS
OBJECTS

PROVERBS
SYMBOLS
STDVINI
SINoIal

Figure 5. Six Dimensions for the Evaluation of Pepee Cartoon Series

The dimension of the objects / symbols/ images that are used in cartoon series are classified as
two dimensions the former is the sub dimensions of symbols and the latter is the meaning of symbols.
Furthermore, key words dimension was created to determine how often the main words are related
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with the central themes of cartoon series and the dimension of key actions and context or genre are
used to make sense of those key words in the context. Finally the dimension of social cognitive model
is used to analyze how those models are used in the cartoon series in the context of the transfer of
cultural values. In accordance with the qualitative descriptive content analysis technique, the data of
two research assistants are compared, evaluated and interpreted by a third participant who is an
associate professor in education. Pearson correlation constant, numbness index (percentage) and the
techniques of generalizability (G) theory can be used to calculate reliability of concordance among the
evaluators (Giiler, Tagdelen Teker, 2015).

Findings and Discussion

In this part, findings are evaluated in accordance with the dimensions of “Analysis Table for
Pepee Cartoon Series” based on the aims of this research.

1. Are there any objects |/ symbols/ images that are culturally used? If so, what are these objects /
symbols/ images?

Both analysts agreed that there are objects / symbols/ images that are used for cultural and
educational purposes. For example, there is a Turkish flag at the beginning of each episode. Moreover,
both traditional and modern dressings, colours, objects, symbols and images which are compatible
with Turkish culture are used in each episode. However, each episode is not only restricted to
traditional and modern Turkish dressings, objects, images or symbols, they also include dressings and
symbols, objects, images identified in European and other cultures. In this sense, it can be said that not
only objects/symbols/images belonging to Turkish culture but also objects/symbols/images belonging
to different civilizations are given in the Pepee cartoons. Besides those elements of Turkish culture,
Pepee prefers the objects, symbols among the objects and symbols belonging to other cultures. Pepee
shows his intercultural competence in many episodes. Thus, it can be said that the main theme of
Pepee cartoon series depict Turkish culture based on Western civilization.

2. Are there any proverbs, idioms, local dialects in Pepee cartoon series? If so, what are they?

Both of the participants pointed out that there are no proverbs, idioms used in each episode.
However, some local dialects used in the form of formal Turkish speaking such as “Hoppaa”,
“Hobaa”, “Tey Tey Tey”, “Habire” “Kogum”.

3. What are the keywords used in the cartoon? Are they used in the context of Turkish culture?

The main keywords frequently used in ten episodes are: "Fear", "Meal/ To eat ", "Folk / folklore",
"Love of mother", "Words related with special days", "Words related with basic math skills" and
"Child games. Those keywords are used in the context of Turkish culture. For example, meal can be
used in the context of Turkish cuisine and dining etiquettes. "Folk / folklore” words are used in the
context of promotion of Turkish culture as well as other cultures. Child games are also used in the
context of games both in Turkish and other cultures. It can be claimed that the main keywords of
Pepee cartoon series reflect Turkish culture based on Western civilization.

4. What are the key actions used in Pepee cartoon series? In which context are those key actions
used?

“Key actions” are constructed in the context of daily needs of children rather than cultural
transfer of values. In the first episode of “Pepee Herkesi Korkutuyor (Pepee is scaring everybody)”,
the key action as “scaring people” given in the context in which the main theme is that if children
make inappropriate jokes like scaring people in inconvenient ways, they may face with the same
responses as well. Hence, they should not do such kinds of undesired actions. In the second episode
of “Bebe Tuvaletini Séylemeyi Ogreniyor (Baby learns how to say he will go to toilet)”, the theme of
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this episode is constructed in the context of toilet training for pre-school children. Furthermore, the
message of this episode is that using a toilet is a natural necessity for human beings and not a
shameful activity. It is also expressed that siblings should help each other especially in the context of
training for such basic needs without violating others’ privacy.

In the episode of “Pepee Yasasin Yemek Yemek”it is emphasized that nutrition is a must for
human metabolism to perform well and in this episode children are motivated to have their meals
properly and on time. In the episode of “Pepee Evcilik mi Golciilitk mii?” it is emphasized that
children should play collaboratively and obey the rules of games and be careful when they are playing
in case of some dangers and injuries. Furthermore, the episode gives some educational tips when
children face some communication conflicts while making decisions. In the episode of “Pepee Benim
Annem Giizel Annem”, the respect towards parents, the importance of love among parents and
children and some communication skills such as greeting to others are given in the context of key
actions.

In the episode of “Hangisi Biiylik Hangisi Kiiciik”, basic math skills such as counting is given
with some related educational songs and concrete objects in the key actions. It is also emphasized that
jealousy among siblings is not a good behavior, sometimes parents may care for only one of siblings
because of some particular reasons such as illness, inadequacies for some actions, special needs.
Therefore, the importance of empathy and empathic thinking is highlighted. In the episode of “Pepee
Resim Yapiyor”, children are encouraged to paint and do some arts. It is also noted that making fun of
people, even for amusing himself/herself or for jokes that might hurt others’ emotions, through
inconvenient ways may harm the relationship among friends and also reality should be depicted just
as it is without distorting it in inconvenient ways. It is also expressed that children should be
considerate while making jokes in the case of breaking others’ hearts. In the episode of “Pepee Karate
Yapiyor” Pepee does karate in the context of Eastern culture. However, he wants to do karate with his
friends but they want to play Korebe which is a very famous game in Turkish culture. At the end, he
learns that he should respect the choices of others and collaborate with them and prefer a game that
belongs to Turkish culture. Respecting to others in any culture is given in this sense. In this episode,
the values of Eastern cultures in the context of karate is given and respecting others which is also an
important concept in the Asian culture is depicted in the context of choosing a Turkish game
“Korebe”. In this episode, although some dimensions and values of other cultures (Asian culture) is
given, Pepee makes his preference towards a Turkish game at the end. In the episode of “Pepee
Zeybek Ogreniyor”, Pepee shows his intercultural competence to learn dances of many civilizations
and cultures, finally he prefers to learn a Turkish local dance: Zeybek. In this episode, many
components of other cultures are illustrated positively in context. However, Pepee makes his choice
for a local dance in Turkish culture at the end as a first priority. In the episode of “Pepee Maymusla
Tanisiyor”, it is emphasized that people should not take others” belongings without permission.
Furthermore, it is also indicated that there should be a price to reach a goal in indirect ways. All in all,
the key actions mostly related with self-care skills, communication and social skills are dominant but
they are given in cultural context without disregarding other cultures as well. Furthermore, no
political and ideological message is explicitly given in this cartoon series according to two analysts.

5. Are the symbols, keywords and actions given in a unique context or genre related with Turkish
culture?

Although many multi-cultural values are given in Pepee cartoon series, all themes are given in a
unique context in relation with Turkish culture. This was confirmed by both analysts in this study.
Thus, each episode is created independently from each other and each scenario is different from each
other in terms of content, case and messages. Although the physical space and characters are similar,
the themes are thought to be unique for each episodes in this respect.
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6. What kind of role model is depicted in the Pepee cartoon series?

In these cartoons series, firstly Pepee is a model who is open to new things and learns “the right
behaviors” even when he makes mistakes. His intercultural competence is extensive and he is eager
to learn new knowledge such as music, dance, games, etc. that belong to other cultures but he
preserves his cultural values and prioritizes them. However, there are no proverbs, idioms, local
dialects used in these series and most of the keywords are not used in any cultural context but, rather,
they are related to basic daily skills. In this respect, it can be interpreted that the main aim of each
episode is not to transfer cultural values but to teach some basic daily skills and to didactically teach
some ethical rules. For example, Pepee learns to respect others, not to make “bad jokes” that might
hurt others. He also learns that jealousy among siblings and friends is an undesired behavior and
collaboration with his friends and acting in accordance with the rules are among the significant
attitudes. He also learns table manners in Turkish cultural context and necessity of eating for health.
He is also a good brother caring for his little sister and helps her when she needs. He learns why
discrimination is bad even for small amusements, and why he should not distort “reality” as it is in
such cases. He also learns some basic mathematical skills as well as basic daily skills. Therefore, not
only affective components such as love, respect, benevolence but also some cognitive, communication,
social, and self-care skills are given in these cartoon series.

Conclusion and Suggestions

Conclusion

Main themes in Pepee cartoon series are given in the sub-dimensions of Bandura’s theory of
social learning shown in Figure 1. The results of this study are supported by the qualitative parts of
the research study conducted by Samur and colleagues (2014). For instance, in that study, more than
half of the teachers were not satisfied with the item that states Pepee cartoon represents and teaches
Turkish culture and customs and it also should include values of other cultures. However, it should be
added that 93% of parents were satisfied with this cartoon movie in this regard. Furthermore, teachers
and parents agree on the idea that Pepee cartoon series teach daily life skills, some general values and
that it is compatible with the developmental stages of children. These findings are in line with the
results of our study. Nevertheless, vicarious reinforcement, vicarious emotion, vicarious punishment,
vicarious motivation can be used more properly in each episode. Furthermore, more role models from
different age groups who have different statuses and more diverse backgrounds should be
represented in Pepee cartoon series. In this respect, Sokolova (2011) finds that the characteristics of
pre-school children’s identification with heroes/models should be simple. Such characters should have
a distinct behavior and slow speech; have logically correct acts, face expressions, movements and
activities typical for children; have natural, recognizable images. The analysis of Pepee was carried out
in accordance with the dimensions generated by Tiirkmen (2012):

1- Language: Contemporary Turkish was used but there are no proverbs, idioms, local dialects
used in these series as indicated by the answers of Question 2. Koéroglu (2016) found similar
findings with our research about the usage of language. He found that most of the daily
communicative structures used in Pepee cartoons were situational and they are daily
communicative structures such as "hello” (f=87), "hurray" (f=42) and "well done" (f=23) in
Pepee cartoons

2-  Clothes/Accessories: Both local and modern clothes are used but traditional and local ones are
praised and taken as a cultural code.

3- Foods/Kitchen: Turkish cuisine is included in the cartoon but it is given in the context of daily
needs of children rather than a cultural context.

4- Folk Dances: Both cultural and universal dances are included but folk dances are given the
priority.

Uluslararast Egitim Programlari ve Ogretim Caligmalart Dergisi / 2016 Cilt: 6, Say1: 11



50 I. Gelen, V. Duran, A. Unal

5- Child Games: As for cultural dimensions of children’s games, national children’s games are
given priority along with the other games of different cultures in these cartoon series. It
epistemologically implies the dominance of Turkish culture in comparison with others in
these series. Furthermore, it can be found that there are some themes, keywords and role
models in the context of gender discrimination such as in the episode of “Pepee Evcilik mi
Golciiliikk mii? (Which one should Pepee play?) “Pepee Karate Yapiyor (Pepee is doing
Karate)” which is in line with the findings of Kalayc1 (2015). However, gender discrimination
is not epistemologically at the core of the Pepee cartoon series as part of its main themes. But,
we interpreted that they may be subliminally occurring as can be seen in some dimensions
revealed by Kalayc1 (2015).

6- Beliefs: Except for some objects such as ‘evil eye’ which is considered in many cultures as bad
luck and the figure of old woman wearing headscarf, no religious beliefs are presented
implicitly or explicitly in the episodes of Pepee cartoon series. This result is also supported by
the findings of Yorulmaz (2013) and Tiirkmen (2012). Choosing something that belongs to
Turkish culture such as music, games and clothes as a first priority but knowing and
respecting the other customs can be given as the hidden epistemological beliefs in each
context of the episodes in the cartoon series. When the issue of ‘religion’ is considered, it can
be said that Pepee is a secular cartoon.

7- Music: All kind of music forms ranging from rock to Asian and to Turkish music are included
but Turkish music appears more.

8- National Sensitiveness: Flags and some national values are given in each series, thus,

nationally sensitive subjects and values are given in all episodes implicitly. However, they are
not put in a context that has a verbal message or concrete objectives.

Our findings indicate that Pepee is based on Turkish culture belonging to Western civilization
and Yorulmaz (2013) supports our findings. However, unlike the findings of Yorulmaz (2013), no
harmful act can be found in Pepee cartoon series. It can be concluded that both Turkish culture and
other cultures exist in most of the episodes. However, Turkish culture being part of Western
civilization is in the foreground because there are no proverbs, idioms, local dialects used in these
series and most of the keywords are not used in any cultural context rather they are related with basic
daily life skills and social needs. The findings of Koroglu (2016) regarding the language usage and
Sevim (2013) also support our findings. Sevim (2013) found that secular values such as love, respect,
tolerance, cooperation, fairness, diligence, responsibility, pureness, honesty, benevolence, giving
importance to the unity of the family, putting emphasis on health and sharing can be found in the
episodes of Pepee while the values of patriotism and peace cannot be found in the episodes.
Therefore, it can be claimed that the main aim of these series is to provide basic daily life skills rather
than enculturation. However, Pepee as a role model depicts a good citizen respecting his cultural
values and giving importance to them. Besides, his identity tries to cover all the values ranging from
east to west but gives first priority to his customs. In this respect, Pepee can be regarded as a political
model who is in harmony with his culture, adopts its values and keeps them alive.

Suggestions

As for the subsequent studies, firstly an inventory, survey or rubric can be developed based on
the six dimensions in which this research is based on and this can be expanded in accordance with the
need analysis for different samples. The content and general structure of this cartoon series can be
compared with others and evaluated in this sense. The content of these cartoon series can be analyzed
in terms of different dimensions such as psychology, sociology, etc. The analysis of individuals from
different backgrounds can be performed for better and deep analysis. As for the cartoon series,
educational suggestions can be given in accordance with the suggestions of Daglioglu and Cakmak
(2009) for story books:
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* Cartoon series should not include undesired values such as violence, punishment, fear,
rivalry, jealousy and they are prepared on educational basis rather than commercial concerns.

* The themes of cartoon series should be created by considering the affective and cognitive
developmental stages of children.

*  When the general scheme, themes and fiction of the cartoon are prepared, different age groups
and their developmental stages should be taken into consideration reminding the fact that one
positive message for a particular age group may become a negative and undesired message
for another.

*  The messages should be realistic and chosen or created carefully especially for the infants who
have difficulties in differentiating what is right or wrong.

* Positive messages should be preferred rather than negative messages and cases,

* Parents should be informed about the cartoon series and formal and informal training
programs should raise their awareness in those subjects.
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Genis Ozet
Kiiltiirel Degerler A¢isindan Pepee Cizgi Film Serisinin Analizi

Kiiltiir (ekin) temel anlamiyla siirdiirmek, ekip bigmek anlaminda kullanilmakla beraber,
uygarlik, egitim, sanat ve iiretim gibi farkli anlamlarda da kullanilan bir kelimedir. Egitim bilimleri ve
sosyoloji agisindan bir ¢ok tanimi olmakla birlikte kiiltiir bir toplumu fiziksel, bilissel, duyussal ve
etkilesimsel boyutlarda o toplumu diger toplumlardan cesitli yonlerden ayirt edecek sekilde o
topluma 6zgii yollarla ve tislupla (milli yollarla) besleyen, toplumsal inanglar, ilkeler, degerler,
iilkiiler, dil, semboller, gelenek ve gorenekler biitiinii olarak tanimlanabilir.

.Gliniimiizde cizgi filmler sadece basit birer eglenme araci olmaktan ¢ok, ¢ocuklarin diinyay1
algilama, anlamlandirma ve Kkiiltiirel aktarim araci olarak kullanildiglr gozlemlenmektedir. Alan
yazinda bu konuyla ilgili bir ¢ok calisma mevcuttur. (Tiirkmen (2012), Kalayc (2015) Kéroglu (2016)
Sevim (2013), Sentiirk 2011), Seker ve Balc1 (2013) Yorulmaz (2013)). Bu ¢alismalar incelendiginde cizgi
filmlerin informel yollarla olumlu veya olumsuz mesajlar aktardigi, rol modeller sundugu
sOylenebilir. Bu baglamda ¢izgi filmlerin kullandiklar: semboller, dil, mesajlar, senaryo, ortam ve rol
modeline gore belirli degerleri, inanglari, yasam tarzini, egitimi, felsefeyi daha da genel olarak gelenek
ve kiiltiirii aktardig1 sdylenebilir.

Bandura; dolayli 6grenmenin 6zne, davranis ve ¢evrenin birbirini karsilikli olarak etkiledigi bir
baglamda Oznenin ozellikleri olan 6z yargilama kapasitesi, sembollestirme kapasitesi, Ongorii
kapasitesi, dolayl1 6grenme kapasitesi, 6z diizenleme kapasitesi ile 6grenme siirecinde disaridan gelen
faktorler olarak modelin 6zellikleri, dolayli pekistirme, dolayli ceza, dolayl giidiileme, dolayli duygu
gibi faktorlere baglik olarak 6grenme-performans ayriminda analiz edilebilecegini belirtmistir. Benzer
sekilde Vygotsky'nin gelisim kuramina gore birey, dili akranlar1 arasinda oncelikle dis ses olarak
edinmekte daha sonra bunu i¢ sese doniistiirmekte ve sosyal ¢evre bireyin 6grenmesinde yakinsak
gelisim alanini artirmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda ¢izgi filmlerde sunulan sanal
kahramanlarin 6zellikle 6grenme siirecinde kritik dénemde olan ¢ocuklar igin 6nemli bir kiiltiirel
0grenme ve model kaynagi oldugu yorumu yapilabilir.
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Bu bakimdan bu arastirma, Pepee ¢izgi filminde kullanilan kiiltiirel 6gelerin neler oldugunu ve
nasil kullanildigini belirlemeyi ve degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda bu arastirma ¢izgi
filmlerde kullanilan anahtar kelimeler, eylemler, acik ve ortiik varsayimlar, kiiltiirel mesajlar, degerler
ve bunlarin ¢ocugun zihninde nasil bir etki ya da iz biraktigin1 degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda: arastirmada temel olarak “Pepee ¢izgi filminde kullarulan kiiltiirel 6geler
nelerdir ve nasil kullanilmaktadir?” sorusuna cevap aranmistir. Pepee ¢izgi filminde kullanilan
kiiltiirel objeler/semboller/simgeler, atasozleri, deyimler, yerel agiz 6geleri belirlenmistir. Cizgi filmde
kullanilan temel anahtar kelimelerin ve eylemlerin hangi baglamda kullanildigi ve ¢izgi filmin
¢ocugun zihninde nasil bir model olusturdugu degerlendirilmistir. Arastirma; dokiiman analizi olarak
betimsel arastirma tiiriinde tasarlanmistir. Arastirmada Pepee ¢izgi filminin on boliimii basit seckisiz
orneklem ile rastgele belirlenmistir. Arastirmanin drneklemi, Pepee ¢izgi filminin 10 boliimiidiir.

Belirlenen Pepee ¢izgi film boliimlerinin analizinde; dokiiman analiz teknigi kullanilmistir. Analizi
yapan puanlayicilararast uyum %90 oraninda saglanmistir. Sonug¢ olarak Pepee ¢izgi filminde
¢ogunlukla Tiirk kiiltiirii olmak tizere farkh kiiltiirlere yer verildigi; temel bilgi kaynag1 olan kelimelerin
¢ocuklarin gilindelik ihtiyaglarini iceren kelimeler ve ¢agrisimlar oldugu; yerel olan agiz 6gelerinin,
deyimlerin, atasozlerinin ¢ok kullanilmadigr belirlenmistir. Cizgi filmde c¢ocuklarin giindelik
ihtiyaclariyla iligkili ana bilgilerin agik ve net oldugu, fakat ortiik inanglarin ise iist diizey soyutlama
gerektiren okul 6ncesi cocuklar igin anlagilmasi zor mesajlar icerdigi sdylenebilir. Cizgi filmde belirli bir
ideolojik veya politik mesaj verilmemektedir. Cizgi filmde yer verilen degerlerin daha ¢ok sosyal
ihtiyaglara yonelik degerler oldugu soylenebilir. Cizgi filmde baz1 ¢ok kiiltiirliilitk 6gelerinin mevcut
oldugu, fakat baskin bir karakter arz etmedigi sOylenebilir. Buna ek olarak ¢izgi filmin kahramani
Pepee’nin olumlu karakter ozelliklerine sahip oldugu; okul o6ncesi gocuklarin giindelik yasamiyla
uyumlu olan, olumlu bir model oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak Pepee ¢izgi filminde:

1. Dil: Kéroglu (2016) calismasiyla paralel olarak giiniimiiz Tiirkgesi'ni igeren kelimeler
kullanildig1 bununla beraber atasozii, deyim ve yerel agiz 6gelerine yer verilmedigi,

2. Kiyafet ve Aksesuarlar: Hem yerel hem de evrensel kiyafet ve aksesuarlarin kullanildig:
fakat yerel olana daha ¢ok deger verildigi ve kiiltiirel kod olarak aktarildigs,

3. Yemekler: Tiirk mutfagindan yemekler igerdigi bununla beraber yemek temasinin
¢ocuklarin giindelik ihtiyaglariyla iliskili olarak islendigi, Tiirk yemeklerinin birer alt 6ge
olarak kiiltiirel kod olarak sunuldugu,

4. Halk oyunlar:: Genel olarak kiiltiirel ve evrensel oyunlara yer verildigi fakat halk
oyunlarinin sevdirilmeye ¢alisildigs,

5. Cocuk oyunlart: Saklambag gibi Tiirk kiiltiiriinde yaygin oyunlarla beraber Karate gibi uzak
dogu sporlarinin da verildigi fakat evcilik oyununda bilhassa (Boliim: Evcilik mi golciiliik
mii?) Sila'ya esine kahve getiren hizmet eden ev kadin1 Pepee’ye ise oturarak esinden siit
isteyen aile reisi modeli verilmesinin ise dogru bir model olmadig1 ¢linkii modern ¢agda
kadmin da is yasamina atilmas: ve eve maddi olarak katk:i sunan bir role biiriinmesi kadin
ve erkegin aile igindeki rollerinin bu sekilde hizmet eden-edilen iligkisinde
degerlendirilemeyecek kadar degistigi bu yonden en azindan bir béliim i¢in cinsiyetci 6geler
igerdigi bu yonden Kalayc1 (2015) bulgulariyla paralel nitelikte oldugu,

6. Inang: Nazar boncugu veya basortiilii nine diginda Islam veya bagka dinlere iligkin inanglar
yansitan 6geler icermedigi bu yonden Yorulmaz'in (2013) bulgularinin pekistirildigi,

7. Miizik: Her ¢esit miizige yer verildigi fakat Tiirk kiiltiiriine ait 6gelerin daha baskin oldugu,

8. Milli Hassasiyetler: Her boliimde bayrak bulunmasiin milli unsurlara deger verildigini
gosterdigi soylenebilir. Bununla beraber Sevim’in(2013) bulgulariyla benzer sekilde
vatanseverligin bir tema olarak ortiilii veya gomiilii olarak verilmedigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Pepee, Cizgi film serisi, Kiiltiirel degerler, Analiz
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Ingilizce Ogretiminde Oxford iTools ve iTutor Yazilimlar
Kullaniminin Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Akademik
Basarisina Etkisi’

Using Oxford iTools and iTutor Software in English Language Teaching
and Its Effect on Preparatory Class Students’ Academic Achievement

Giines KORKMAZ”, Semra DEMIR BASARAN™

Oz

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde, yabana dil 6greniminde kullanilmak {izere hazirlanmis
bircok farkli teknolojik materyal bulunmaktadir. Bu materyaller simif i¢cinde ya da disinda siklikla
kullanilmaktadir. Ancak bu tiir uygulamalarda sadece olumlu etkisi bilimsel olarak kanitlanmis
materyallerin kullanilmasmin basarili sonuglar dogurabilecegi unutulmamalidir. Calismanin amaci,
Ingilizce dgretiminde Oxford iTools ve iTutor yazilimlart kullamminin hazirlik smufi 6grencilerinin
akademik basarisi {izerindeki etkisini belirlemektir. Calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanildig1 karma model kullanulmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, bir vakif meslek yiiksekokulunda
O0grenim goren 40 hazirhk smifi 6grencisi olusturmustur. Bir akademik doénem boyunca, deney
grubundaki 6grencilere iTools ve iTutor yazilimlar1 kullanilarak bilgisayar destekli bir egitim verilirken
kontrol grubundaki 6grencilere sadece ders kitabi kullanilarak egitim verilmistir. Calismanin nicel
verilerinin toplanmast igin aragtirmact tarafindan gelistirilen “Ingilizce Erisi Testi” 6ntest ve sontest olarak
kullanilmugtir. Nitel verilerin toplanmas: icin ise “Goriisme Formu” kullanilmustir. Nicel verilerin
analizinde Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testleri kullalmistir. Goriisme formlarindan
elde edilen nitel veriler ise betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Arastirmanin nicel bulgularna gore,
ogrencilerin akademik basarilarinda deney grubundaki &grencilerin lehine olmak iizere anlamli fark
saptanmistir. Gorlisme formlarindan elde edilen bulgular da uygulamada kullanulan dil 6grenme
yazilimlarinin dgrencilerin akademik basarisini arttirdigini gostermektedir.

Anahtar sozciikler: Akademik basari, bilgisayar destekli 6gretim, dil $grenme yazilmi, Ingilizce
Ogretimi.

Abstract

In the current so-called knowledge era, there are various technological materials to be used in foreign
language learning. These materials are widely used inside or outside classrooms. However, only those that
are based on scientific evidence for positive effects should be used for successful results. The purpose of this
study is to investigate the effect of using Oxford iTools and iTutor software on preparatory class students’
academic achievement. Research design of the study is based on mixed methods which include quantitative
and qualitative methods. The sample of the study consists of 40 preparatory class students studying at a
private vocational college. Experimental group was taught through computer assisted language instruction
method with iTools and iTutor whereas control group was instructed through the conventional method
using only a coursebook. To collect the quantitative data, an “English Achievement Test” developed by the
researchers was used as pretest and posttest. To collect the qualitative data, a “Semi Structured Interview
Form” was used. To analyze the quantitative data, Mann-Whitney U and Wilcoxon Signed Rank Tests were
used. The qualitative data gathered from interview forms were analyzed with the descriptive analysis
method. Quantitative findings of the study revealed that there was a significant difference in the students’
academic achievement in favor of experimental group and the data from interview forms showed that the
software used in the study increased students” academic achievement.

Key words: Academic achievement, computer assisted instruction, language learning software,
English language teaching.
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Giris

Siirekli degisim ve gelisim icerisinde olan egitim siirecinde dgrencilere farkli 6grenme ve 6gretme
ortamlarinin sunulmas: biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, yabanci dil egitiminin yeniden
yapilandirilmas: ve Ogretim ortamlarinin ¢esitlendirilmesi, farkli 6grenme stratejilerine sahip
bireylerin yabanci dil 6grenmeye yonelik kaygi diizeylerini degistirecek ve basarilarinda etkili
olacaktir. Yiiksekogretim kurumlar1 hazirlik birimlerinde verilen dil egitimi kapsaminda 6grencilerin
yabanci dil becerilerini gelistirmeleri, bdylece mezuniyet sonrasi profesyonel yasantilarinda
kendilerini ifade edebilecek diizeyde bir yabanci dil kullanmalar1 hedeflenmektedir.

Bilgisayar destekli dgretim (BDO), bilgisayarlarin dgretimde, 6grenmenin meydana geldigi bir
ortam olarak kullanildig1, 6gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu giiglendiren, 6grencinin kendi
0grenme hizina gore yararlanabilecegi bir 6gretim yontemidir (Usun, 2004). Egitim ortamlarinda
teknolojinin kullanimi hususunda bilgisayar destekli Ogretim, 6grenme siirecini olumlu yonde
etkileyen hem bir yontem hem de bir arag gereg 6zelligi gostermektedir. Bilgisayarin egitim ve
ogretime katkisiyla ilgili yapilan arastirmalarda bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel ogretime
kiyasla bagariy1 %10-18 arttirdig1 gézlemlenmistir (Ergin, 1995). Bunun yan sira bilgisayarin 6gretime
katkilar1 iizerine yapilan bir¢ok arastirma da alan yazininda yer almaktadir (Agikalin ve Duru, 2005;
Askar ve Erden, 1986; Aydin, 2005; Bosco, 2004; Durukan, 2011; Foreman, 2005; Nuno, 2005).

Jones (2009), bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi iizerine yaptig1 calismada, bilgisayars,
ogrencilerin bir konu tizerinde istedigi kadar tekrar ve deneme yapabilecegi bireysel bir 6grenme
araci olarak tanimlamistir. Ayrica, bu araci kullanarak 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine ve
aninda doniit almalarina olanak sagladigini belirtmis, bilgisayar-6grenci etkilesiminin 6zel bir durum
olmasi nedeniyle, sinif ortaminda gerceklesen 6gretmen yonlendirmeli 6gretimden daha stressiz bir
O0grenimin gergeklestigini savunmustur. Lee (2000) bilgisayar destekli dil 6gretiminin avantajlarin;
giidiilenmeyi saglama, 6grenci bagsarisin1 artirma, dil 6greniminde farkli kaynaklar saglama, yiiksek
etkilesim olanagi, 6gretimi bireysellestirmeye olanak saglama, kiiresel 6grenme olarak belirtmistir.
Bununla beraber, dil 6gretiminde bilgisayardan yararlanma, 6grencinin, ses ve goriintiiyii bir arada
eszamanli olarak algilamasina olanak saglamaktadir (Yeh ve Wang, 2003).

Bilgisayar destekli Ogretimde bilgisayar, 0gretmenle birlikte ve ondan ayri, diger yontem-
tekniklerle ve destekleyici olarak kullanilabilecek bir uygulama alani saglamaktadir. Bilgisayar
destekli 6gretim bir egitsel ortam olarak, bilgisayarin 6gretme-6grenme siireglerinde; 6gretmenin
egitsel ortami1 hazirlamasi, Ogrencilerinin yeteneklerini tanimasi, onlarin yeteneklerine uygun
bireysellestirme, yonlendirme, alistirma ve tekrar gibi etkinlikleri gerceklestirmesi; Ogretecegi
kullanmasini gerekli kilmaktadir (Ogﬁt, Altun, Sulak ve Koger, 2004). Web/internet tabanli 6grenmede
Ozgiir ve esnek bir 6grenme-6gretme ortami olmas: sayesinde 6grenene kendi 6grenmesini kontrol
etme firsat1 tanimaktadir (Bilgic, 2005; Burma, 2008; Clewley, Chen ve Liu, 2011; Ispir, Furkan ve Citil,
2007; Kruse, 2009).

Son zamanlarda yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin {istiinliiklerinden yabanci dil egitiminde
yararlanma egilimi, bilgisayar ve internetin yasamda yerini aldifi doneme rastlamaktadir. Bu
ilerlemelerle birlikte ihtiya¢ duyulan donanim ve yazilimlarin kolay elde edilebilir olmas: giiniimiizde
bu degisime olumlu katkida bulunmustur. Bilgisayar ve internetin yabanci dil egitiminde sundugu
olanaklar son yillarda yabanci dil egitimcileri tarafindan biiyiik ilgiyle izlenmekte ve yabanc dil
egitimi alaninda yiiriitillen calismalar artitk daha ¢ok yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanma konusunda yogunlasmaktadir (Kartal, 2002). Bilgisayar teknolojisinin yabanci dil
egitiminde onemli olanaklar sundugu goriilmektedir. Bunlar; bilgiyi ¢cok hizli isleyebilmesi, kaydetme
kapasitesinin genis olmasi ve interaktif olma ozelligi nedeni ile farkli 6grenme ve alistirmalari
yanitlama yollar1 sunmasi, 6grenme siirecinde bulunan bireye konuyu, alistirma tipini ve zorluk
derecesini belirleme olanag: saglamasidir (Yilmaz, 2005).
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Yabanc dil 6gretiminde kullanilan bir¢ok interaktif program ve yazilim bulunmaktadir. Belli
bash yabanci dil 6grenme yazilimlar1 “Rosetta Stone, Tell Me More, Articulation Tutor, Dyned vb.”
olarak belirtilebilir. Bu gibi yazilimlarin ortak 6zellikleri arasinda, 6grenciye bireysel 6grenme imkani
sunmasi, kendi hizinda O6grenmesine firsat vermesi, o dilin konusuldugu iilkeye ait telaffuz
ozelliklerini icerisinde bulundurmasi, gorsel ve isitsel materyalleri eszamanli sunmasi gibi 6zellikler
sayilabilir (Kartal, 2005; Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005; Bas ve Kuzucu, 2009).

Rosetta Stone, 6grenene interaktif bir dil 6grenme ortami sunan yazilimlardan biridir. Khoii ve
Aghabeig (2009) Rosetta Stone’u, goriintii, yazi ve seslerin kullanilarak olusturulmus 6zel bir dil
o0grenme yazilimi olarak tanimlamistir. Bu yazilim, 6grencilerin seviyesinin gelismesiyle birlikte,
ceviri gibi yontemleri kullanmadan, cesitli kelime, dinleme ve dilbilgisi becerilerini sezgisel olarak
ogretmektedir. Bu yazilimdaki dersler dinleme, konusma, okuma, yazma gibi becerileri test eden
alistirmalari igeren tinitelerden olusmaktadir.

Articulation Tutor (ARTUR), Royal Institute of Technology merkezinde Engwall ve digerleri
(2006) tarafindan gelistirilmistir. ARTUR yazilimi dogru sonuca ulasabilmeleri i¢in telaffuz siirecinde
etkin gorev alan yiiz ve agiz ici yapilarin 3B animasyonlarmi bireylere doniit biciminde sunan
bilgisayar destekli konusma egitimi sistemidir. ARTUR sisteminin en 6nemli 6zelligi kullanicilara
telaffuz becerilerini nasil gelistirebilmeleri gerektigi ile ilgili net doniitler sunabilmesi ve konusma
esnasinda goriilemeyen ag1z i¢i yapilarin goriilebilmesine olanak vermesidir (Beskow, 2003).

Yabanci dil 6gretiminde interaktif 6grenme yazilimlarinin etkisini arastiran ulusal alanda
yapilmis bircok ¢alisma bulunmaktadir (Simsek, 2008; Odabasi, 1997; Bingol, 2003; Fidan, 2003; Sari,
2006; Bagkan, 2007; Cekig, 2007; Yilmaz, 2005; Cevik, 2001). Cogunlukla deneysel desen benimsenmis
olan bu ¢alismalarda, yabanc dil 6grenme yazilimlarinin 6grenci basarisini arttirmada énemli bir rol
oynadigr sonucuna ulasilmistir. Benzer yontemleri kullanmis uluslararasi calismalarda da, dil
ogretiminde kullanilan yazilimlarin temel dil becerileri baglaminda akademik basariya olumlu
katkisinin oldugu bulunmustur (Shimoyama, 2005; Bingham ve Larson, 2006; Bott, 2005; Hirata, 2005;
Redfield ve Campbell, 1999; Graff, 2006; Khoii ve Aghabeig, 2009).

llgili ulusal ve uluslararasi aragtirmalar incelendiginde, bu arastirmada uygulama materyali
olarak kullanilan Oxford iTutor ve iTools yazilimlarinin Ogrenci basarisi {izerindeki etkisinin
belirlenmesine yonelik bir arastirmanin heniiz yapilmadigr goriilmektedir. Ayrica, calismanin
uygulama hakkinda hem 06grenci hem de O6gretmen goriislerini bir arada sunmasi sayesinde
Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimine biiyiik derecede katki saglayacag diistiniilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, 1ngilizce ogretiminde Oxford iTools ve iTutor yazilimlar1 kullanimimnin
hazirlik sinift 6grencilerinin akademik basarisi {izerindeki etkisini incelemek ve bu yazilimlara iliskin
Ogrenci ve 6gretim elemanlar1 goriislerini ortaya koymaktir.

Arastirma Sorular

1. Deney grubunun Oxford iTools ve iTutor yazilimlari ile gerceklesen bilgisayar destekli yabanct dil
egitimi basarilarinda toplam 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midur?

2. Kontrol grubunun yazilr materyale (ders kitabi) dayali yabanc: dil eitimi sonu basariarinda toplam
0n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var nudir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar: ile gerceklesen bilgisayar destekli
yabanct dil egitimi basariar: ile basili materyal kullanarak 6grenim goéren kontrol grubu
ogrencilerinin, son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midur?

4. Uygulamaya katilan 63rencilerin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar: ile gerceklesen bilgisayar
destekli Ggretimin verimliligi, Ingilizce dil becerilerine etkisi ve kullamilan materyaller hakkindaki
goriisleri nedir?
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5. Uygulamay: yiiriiten 0gretim elemanlarimin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar: ile gerceklesen
ogretimin verimliligi, Ingilizce dil becerilerine etkisi ve kullanilan materyaller hakkindaki goriisleri
nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, hem nicel hem de nitel arastirma desenlerinden yararlanilarak karma yontemle
tasarlanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplamak amaciyla, dntest-sontest kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Arastirma sorularindan ilk ii¢li deneysel islem ile ilgili veri
toplanmasina yoneliktir. Aragtirmanin nicel sonuglarimi genelleme yapmaktan kaginarak,
katiimailarin goriislerinin alindig1 dogal, gergekgi ve biitiinciil bir bicimde bulgular ortaya koymak ve
desteklemek igin nitel veriler de toplanmistir. Arastirmanin nitel kisminda, yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmistir. Dordiincii ve besinci arastirma sorular1 nitel verilerin toplanmasina
yoneliktir. Goriisme 6ncesinde hazirlanan sorular 6grencilere ve 6gretim elemanlarina sorulmus ve
cevaplar alinmistir. Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin agik uglu sorulara verdigi cevaplar betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz yaklasimi, verilerin arastirma sorularmin ortaya
koydugu temalara gore organize edilmesine ve goriismede kullanilan sorular veya boyutlar dikkate
alinarak sunulmasma imkan vermektedir. Bu analiz tliriinde arastirmaci, goriistiigii ya da gozlemis
oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik
yer vermektedir. Burada temel amag, elde edilmis olan bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu, 2013-2014 akademik yilinin bahar déneminde Nevsehir ilindeki bir vakif
meslek yiiksekokulunda Ingilizce hazirlik egitimi alan toplam 40 dgrenci olusturmaktadir. Deney
grubunda 20, kontrol grubunda 20 6grenci bulunmaktadir.

Deney ve kontrol gruplari denklestirme islemi yapilirken, iki ayr1 grupta bulunan hazirlik sinfi
ogrencilerinin giiz donemi basar1 ortalamalari, grup igindeki cinsiyet dagilimlari ve gruplarin ontest
sonuglarindaki dagilimlarini gosteren Shapiro Wilk Normallik Testi kullanilmistir. Bu denklestirme
sonucunda, hazirlik smifi A grubuna yerlestirilmis 20 6grenci deney grubunu, hazirlik smifi B
grubuna yerlestirilmis 20 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. "Deneme modellerinde neden-
sonug iligkisinin belirlenebilmesini saglayan temel etken degiskenlerin kontrol edilebilmesidir.
Degisken kontroliinden amag, i¢ gegerliligi artirmak, alinacak sonucun yalnizca denenen bagimsiz
degiskenden kaynaklanmasin saglamaktir" (Karasar, 1982: 92).

Normallik Testi sonuglarina gore, p degerinin a=0,05"den biiyiik ¢ikmasi dagilimin normal
oldugunu gostermistir. Boylece, “Deney grubunun ve kontrol grubunun ontest puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur” varsayimini dogrulanmistir. Bu bilgiler 1s181nda, 6grenci dagiliminin normal
oldugu, gruplar arasindaki basar1 durumlar: farkinin fazla olmadig1 ve her iki grubun da uygulama
oncesinde birbirlerine yakin 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir.

Materyaller
Bu calismada, Oxford New English File serisi kitaplara ait “iTutor” ve “iTools” yazilimlari
kullanilmistir. Yazilimlar hakkinda detayh bilgiler asagida verilmistir:

Oxford iTutor Yazilimi

Gelisen teknolojinin getirdigi yenilikler sayesinde, 6grencilerin bireysel olarak da ingilizce
O0grenebilmesi i¢in gerekli sartlar olusmustur. Oxford University Press tarafindan New English File
serisi kitaplar igin tasarlanmis iTutor (Ek-5), Ogrencilere derste kullamilacak basili materyalin
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tamamini bir kaynak igerisinde sunan interaktif bir yazilimla olusturulmustur. Oxford iTutor yazilimi,
her dgrencinin farkli 6grenme stratejileri oldugu diisiiniildiigiinde, 0Ogrencilere kendi hizinda
O6grenme olanagini saglamakta ve basili kaynakta yer alan tiim gorsel-isitsel igerigin bilgisayar
ortaminda takip edilebilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica, bu yazilim 6grencilere derste islenen
icerige smif ortami disinda da erisme ve igerigi tekrar edebilme imkani saglamistir. Bu yazilimin
deney grubunda uygulanmasi ile ilgili bilgiler “Uygulama Siireci” baghg: altinda verilmistir.

Oxford iTools Yazilimi

Oxford University Press tarafindan 2012 yilinda olusturulmus bir yazilim olan iTools Tiirkiye’de
2013 yihi itibariyla bilgisayar destekli ingﬂizce O0gretimini saglamak tizere 6gretmenler igin sunulmus
bir yazilimdir. Bu yazilim igerisinde, iTutor’'da bulunan 6grenci kitabinin yaninda, 6grenci calisma
kitab1 (workbook) ve 6gretmen kitab1 (Teacher’s Book) icerikleri de bulunmaktadir. Bu yazilimin ders
icerisinde kullanimi, &greticilerin gorsel-isitsel bir ders sunumu gerceklestirmesine ve dolayisiyla
¢oklu zeka kuramina gore etkinlikler olusturmasina olanak saglamaktadir. Her dil becerisi icin
kullanilmas1 gereken materyallerin bir kaynakta bulunmasi 6gretimin daha genis bir yaklasimla
sunulmasimi kolaylastirmaktadir. Ayrica, yazilim igerisinde bulunan igerik sayesinde ogreticiler,
ekstra kaynaklara ulasabilmektedirler (Grammar power points, vocabulary flashcards, sounds chart,
maps, clock vb.). Ayni sekilde, yazilimda “Flipchart” adli sekmede bulunan klasorlere dgreticilerin
kitap haricindeki dokiimanlar: ytiikleyip kullanmasi da s6z konusudur. Boylelikle, 6greticilerin ders
planlar1 dahilindeki tiim Ogretim materyallerini bir kaynakta toplamasi miimkiindiir. Bu 6zellikler
haricinde, yazilimda yer alan arag ¢cubugu iizerinde bulunan araglar (zoom tool, eraser tool, pen tool,
clear screen tool, add note tool, screenshade tool, spotlight tool, weblink tool, highlight tool)
Ogreticilerin yaz1 tahtasi tizerinde gerceklestirebilecegi tiim etkinlikleri bilgisayar {izerinden sunma
imkan1 saglamaktadir. Ornegin, konu ile ekstra alistirma yapmak isteyen bir 6gretmen, bu araglardan
weblink aracini kullanarak internet erisimi sayesinde simirsiz kaynaga ulasabilir. Ayni sekilde,
flipchart’1 kullanarak yazilim igerisindeki bellege resim, video, ses, diger dokiimanlari ekleyebilir ve
gerektiginde bu icerige ¢ok kolay bir sekilde erisebilir. Ayrica, 6gretmen kitab1 icinde bulunan
alistirmalarin yazicidan ¢ikartilabilecek formatta olmasi da yazilimin sundugu kolayliklardan biridir.
Bu yazilimin uygulamada kullanilmas: ile ilgili bilgiler, “Uygulama Siireci” bashg altinda
aciklanmaistir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada iki adet veri toplama araci kullanilmigtir. Bunlar; nicel verilerin toplanmas: igin
”ingilizce Dil Becerisini Olgmeye Yonelik Erisi Testi” ve nitel verilerin toplanmas: i¢in kullanilan
“Gorlisme Formu” dur.

Ingilizce dil becerisinin dl¢iilmesi igin uygulama ncesi ve sonrasinda olmak {iizere her iki gruba
da arastirmaci tarafindan olusturulmus, okudugunu anlama ve dinleme becerilerini 6lgen bir erisi
testi kullanilmigtir. Sinav, ¢oktan se¢meli bicimde hazirlanmis bes secenek iceren 25 soruluk bir
sinavdir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda, soru sayis1 20 olarak degismistir.

Nitel verilerin toplanmasi igin arastirmaci tarafindan, deney grubundaki 6grenci ve 6gretim
elemanlarmin uygulama siireci boyunca katildiklar1 ve uygulamada kullandiklar1 dil 6grenme
yazilimlarma yonelik goriislerini belirlemek amaciyla alti adet agik uglu sorudan olusan
yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Uzman goriisii alinarak diizenlenen form, deneysel
¢alisma tamamlandiktan sonra, uygulamada kullanilan Oxford NEF serisi iTutor ve iTools
yazilimlarii o6grencilerin akademik basarilarma etkisini 6grenci goriislerine gore belirlemek
amaciyla deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Ayrica, bu gruba egitim veren yabanci uyruklu iki
O0gretim elemaniyla da goriisme yapilmistir. Goriigsmeler, nitel arastirma yontemlerine uygun olarak
yapilmis ve yar1 yapilandirilmis sorulara verilen yanitlar veri kaybini énlemek amaciyla ses kayit
cihazina kaydedilmistir.
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Uygulama Siireci

Bu c¢alismada, deney grubunda yapilan uygulamalar ve uygulama sonrasinda yapilan
goriismeler olmak tizere iki uygulama siireci bulunmaktadir.

Arastirmanin birinci, ikinci ve iglincii sorularina yonelik bulgulara ulasmak amaciyla deney
grubunda yapilan ¢alismalar, arastirmaci ve kontrol grubuna da egitim veren yabanci uyruklu iki
Ogretim elemani tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda yer alan O&grencilere, uygulama
oncesinde Ingilizce Erisi Testi dntest olarak uygulanmistir. Yirmi 6grenciden olusan deney grubunda
haftada yirmi saat boyunca egitim verilmistir. Dersin 6gretim materyali olarak egitim programinda
belirtilen Oxford University Press’in New English File Pre-intermediate (NEF) kitaplarina ait iTutor ve
iTools yazilimlaridir. Ders kitaplar: derste basili haliyle kullanilmamus, tiim igerik ve uygulamalar bu
yazilimlar ile yiritiilmistiir. Bu araglar, Oxford NEF serisi kitaplarin interaktif sunumunu
kolaylastirmaktadir. iTutor yaziliminda yer alan alistirmalar gorsel ve isitsel Ozelliklerle birlikte
sunulmustur. Ayni sekilde, iTools yazilimi da kitabin bilgisayar {izerinde kullanilabilecek interaktif
versiyonudur. Bu yazilimlar sayesinde, 6grenciler, ders kitabr ve galisma kitabinin tiim béliimlerini,
icerisinde gecen alistirmalar1 tek bir kaynakta gorebilmisler ve bu kaynaklar1 tablet ve
bilgisayarlarinda kullanabilmiglerdir. Bahar dénemi sonunda, ”ingilizce Erisi Testi” deney grubu
dgrencilerine son test olarak uygulanmigtir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere de “Ingilizce Erisi
Testi” ontest olarak uygulanmistir. 20 6grenciden olusan kontrol grubunda haftada yirmi saat olmak
tizere Oxford NEF serisi ders kitab1 (basili materyal) kullanilarak egitim verilmistir. Dersin 6gretim
materyali olarak egitim programinda belirtilen Oxford University Press’in New English File Pre-
intermediate (NEF) kitaplar1 kullanilmistir. Bahar dénemi sonunda ”ingﬂizce Erisi Testi” kontrol
grubu Ogrencilerine de son test olarak verilmistir. Kontrol grubundaki ¢alismalar arastirmaci ve
yabanci uyruklu iki 6gretim elemani tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin dordiincii ve besinci sorularina yanit bulmak i¢in yapilandirilan ikinci uygulama
siirecinde ise, deney grubunda yapilan interaktif uygulamalar hakkinda &grenci ve oOgretim
elemanlarindan goriislerini almak icin hazirlanmis goriisme formlar1 deney grubu 6grencilerine ve bu
gruba ders veren Ogretim elemanlarma uygulanmistir. Veri kaybi yasanmamas: icin, goriisme
esnasinda ses kayit cihazi kullanilmigtir. Gortismeler on bes-yirmi dakika stirm{istiir.

Veri Analizi

Arastirmanin birinci, ikinci ve tig¢lincii sorular1 kapsaminda elde edilen veriler Mann-Whitney U
testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin dérdiincii ve besinci
sorularina ait nitel verilerin toplanmasi igin goriisme yapilan 6grenciler ve 6gretim elemanlarinin,
ingilizce ogretiminde iTutor ve iTools yazilimlari kullanimmin etkililigi hakkindaki gorisleri
belirlenmistir. Veri kaybini 6nlemek ve verilerin giivenirligini saglamak icin goriismeler ses kayit
cihazina kayit edilmistir. Bu verilerin analizi icin ise betimsel analiz kullanilmaistir. Ogrenci ve
O0gretim elemani goriisleri dogrudan alintilarla belirtilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, sirasiyla nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Birinci, ikinci ve tiglincii arastirma sorular1 arastirmanin nicel kismu ile ilgilidir. Dérdiincii
ve besinci arastirma sorulari ise ¢alismanin nitel kismina yoneliktir. Betimsel analiz sonucunda elde
edilen bulgularda &gretim elemani igin OE, 6grenciler ise O harfiyle kodlama yapilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Deney grubunun Oxford iTools ve iTutor yazilimlari ile gerceklesen bilgisayar destekli yabanc: dil egitimi
basarilarinda toplam oOntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusuna yonelik
yapilan analizde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistur. Ayrintilar Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlar:

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplami T p
Negatif Sira 02 ,00 ,00 -3,924a *0,000
Pozitif Sira 20v 10,50 210,00

Notr Q¢

Toplam 20

*Negatif siralar temeline dayalidir.

Tablo 1’de verilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore, deney grubu dgrencilerinin
1ngilizce basar1 seviyelerinin, Oxford iTutor ve iTools yazilimlari ile gergeklesen ingilizce Ogretimine
katilmadan &nceki ve katildiktan sonraki puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(T=-3,924a, p=0,000, p< 0.05). Fark puanlarinin sira toplami dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, Oxford iTutor ve iTools yazilimlari
kullanilarak gerceklesen dil 6greniminin, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin artmasinda etkili
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, dil 6grenme yazilimlari ile ilgili daha ©nce yapilmis birgok
calismanin bulgulan ile paralellik gostermektedir. (Demir ve Korkmaz, 2013; Shih-Jen ve Liu, 1996;
Tutak ve Birgin, 2008; Tzortzidou ve Hassapis, 2001; Yeh ve Wang, 2003; Yelbay, 2011).

Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Kontrol grubunun yazili materyale (ders kitab1) dayali yabanc: dil egitimi sonu basarilarinda toplam
dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna ait bulgularin elde edilmesi icin
veri analizi yapilmigtir. Analizde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir ve ayrintilar Tablo 2'de
gosterilmistir.

Tablo 2

Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Erisi Puanlari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplami T [4
Negatif Sira 42 9,75 39,00 -2,4792 *0,013
Pozitif Sira 16b 10,69 171,00

Notr 0c

Toplam 20

*Negatif siralar temeline dayalidir.

Analiz sonuglarina gore, basili ders materyali ile 6gretim goren kontrol grubu &grencilerinin
ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (T=-2,479; p=0,013; p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani
sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara goére, basili materyal kullanilarak
gerceklestirilen 6gretimin de 6grencilerin 1ngilizce basarilarini arttirdig1 sdylenebilir.
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Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Deney grubundaki dgrencilerin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar: ile gerceklesen bilgisayar destekli
yabanct dil egitimi sonundaki basarilar: ile basili materyal kullanarak Ogrenim goren kontrol grubu
dgrencilerinin, sontest puanlari arasinda anlamly bir fark var midir?” sorusuna ait bulgularin elde
edilebilmesi igin deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce erisi testi sontest puanlar1 arasmnda
anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin sontestten aldiklar1 puanlarin analizi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Ingilizce Erisi Testi Sontest Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglart

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. u [4
Sontest Deney 20 26,22 524,50 85,500 0,002

Kontrol 20 14,78 295,50

Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
anlasilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore iki grubun sontest puan ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark bulundugu saptanmistir (U=85,500; p=0,002; p<0,05). Deney grubu
ogrencilerinin 1ngilizce akademik bagar1 puan ortalamalariin kontrol grubundaki 6grencilerin puan
ortalamalarindan yiiksek olmasi, bilgisayar destekli ingilizce egitiminin dil basarismi daha fazla
artirdig1 seklinde yorumlanabilir. Bu bulgular, ayn1 alanda yapilmis bir¢ok bilimsel ¢alismanin
bulgulariyla benzer sonuglar gostermektedir (Anderson ve Elloumi, 2004; Atici, 2000; Aytekin, 2004;
Baker, 2004; Burma, 2008; Cabi, 2004; Conrad, 2000; Cabuk ve Erdogan, 2001; Cepni, Ayvact ve
Bacanak, 2004; Dinger, 2006; Foshay ve Bergeron, 2000; Gee, 1990; Karakus ve Karakus, 2008; Onay ve
Yalabik, 2001; Ozdil ve Celik, 2000; Varol, 2001; Tsou, Wang ve Li, 2002; Yeh ve Wang, 2003).

Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Uygulamaya katilan 63rencilerin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar ile gerceklesen bilgisayar destekli
dgretimin verimliligi, Ingilizce dil becerilerine etkisi ve kullanilan materyaller hakkindaki gériisleri nedir?”
sorusuna ait Ogrenci goriiglerinin analizi sonucunda, deney grubundaki O6grencilerin derslerde
kullanilan iTools ve iTutor yazilimlarinin verimliligi ile ilgili goriisleri olumlu nitelik tagimaktadir.
Ogrencilerin bu yazilmlarin kullanimiyla ilgili belirttigi olumlu 6zellikler arasinda “derse ilgi ve
katilimin artmasi, derse karsi motivasyonun artmasi, bireysel tekrar imkdni, bilgisayar kullanma becerilerinin
gelismesi ve ddev yapma sorumlulugunun artmas:” yer almaktadir.

Goriisme yapilan 6grencilerden birkagi goriislerini su ciimlelerle ifade etmistir: “Giiniimiizde
bilgisayarsiz bir diinya diisiinemedigimden, derslerde bu araglarin kullanilmas: motivasyonumuzu arttirdi ve
derse karsi onyargimizi ortadan kaldirdi.” (O-15), “Sumiftayken kagirdigim kisumlari, eve gidince iTutor’dan
tekrar ettim, kendi kendime telaffuzlarini calistim.” (O-6), “Bu dinem simifta yapilan etkinliklerden cok
memnunum. Daha 6nce derste ilgisi cabuk dagilan arkadaslarim bu donem dersi daha fazla takip ettiler. Boylece
biz de dikkatimiz dagilmadan derse katilabildik.” (O-7), “Bu dénem devlerimizin bilgisayar iizerinde yapilmas
istendi. Odevlerimizin bu sekilde verilmesinin bilgisayar kullanma becerilerimi de arttirdigini diisiiniiyorum.”
(O-3), “Daha énce biyle bir yazilm kullanmadigim icin, bu yazilimlart nasil kullanacagimi bilmiyordum.
Yazilimi 6grenmeye calisirken edindigim beceriler bilgisayar kullanma becerilerime de katk: sagladi” (O-10),
“Odevlerimizi bu dénem bilgisayar iizerinde yapmamiz istendi. Zaten hep bilgisayar basinda oldugumdan,
ddevlerimin hepsini eksiksiz yaptim. Odevimi kit iizerinde yaparken sikiliyordum; ama bilgisayar iizerinde
ddev yapmak ve hocalarimiza gostermek ¢ok daha kolay oldu.” (O-8).
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Gergeklestirilen uygulamaya yonelik olumlu goriislerin yam sira olumsuz diisiinceye sahip
Ogrenci goriisleri de tespit edilmistir. Bu goriisler teknik sorunlar iizerine yogunlasmistir. Bu
konudaki diislinceler 6grenciler tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “Bilgisayarima yiikledigim
yazilim bazen dondu ve diizgiin galismads; bu yiizden hocama iki kez 6devimi gosteremedim.” (O-9),
“Bilgisayarima kurdugum yazilim bilgisayarima fazla yiiklendi ve bu yazilimlari tam anlamiyla
kullanamadim. Siirekli ekranim dondu ve bilgisayarim kapand1.” (O-1).

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, iTools ve iTutor yabanci dil &grenme
yazilimlarmin kullanildig: bu yéntemin, yabanci dil becerilerinin 6gretiminde, 6grencilerin akademik
basar1 diizeyini arttirmasimnin yani sira 6grencilerin derse ilgisini, katiimini, motivasyonu arttirdig:
sonucuna ulagilmistir.

Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Uygulamay1 yiiriiten dgretim elemanlarimin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar: ile gerceklesen bilgisayar
destekli ogretimin verimliligi, Ingilizce dil becerilerine etkisi ve kullamlan materyaller hakkindaki goriisleri
nedir?” sorusuna ydnelik iki 6gretim elemaninin goriigleri alinmistir. Ogretim elemanlariin derslerde
kullanilan iTools ve iTutor yazilimlarinin verimliligi ile ilgili goriislerinin de olumlu yonde oldugu
goriilmisgtiir. Ogretim elemanlari, derslerinde kullandiklar1 bu yazilimlarin 6grencilerinin ve
kendilerinin derse karsi motivasyonlarinda artis sagladigini, 6grencilerin derse ilgisini arttirdigini,
belirtmislerdir. Ayrica bu yazilimlarin sinf igerisinde dgretimi kolaylastirdigini ve sistemli bir 6dev
kontrolii olanag1 verdigini belirtmislerdir.

Ogretim elemanlari, Oxford iTools ve iTutor yazilimlar ile gerceklesen 6gretimin verimliligi ve
ingilizce dil becerilerine etkisi konusundaki goriislerini su ciimlelerle ifade etmislerdir:
“Ogrencilerimizin derste farkli bir uygulamayla karsilagmast, onlarin derse karst tutumunu olumlu yonde
etkiledi. Ilk olarak ényargilar: azaldi ve ders calisma istekleri artti. Bu da dersteki basart durumlarima yansidu.
Bu gelismeyi dénem icerisinde uyguladi§imiz habersiz kuizlerde de gordiik.” (Ogretim Elemani-2), Oxford
“Uygulamanin okuma derslerinde de basarili oldugunu soyleyebilivim. Kullamulan “NEF iTutor” yazilimi
sayesinde 0grenciler okuma parcalarini okurken dinleme sanst da buldular. Ayrica, yazilimda okuma parcas
sonundaki sorular kismindaki alistirmalarda cevaplarin dogru yanitlarini da bulabildiklerinden nerede yanlis
yaptiklarini ya da cevabin nerede sakli oldugunu kolayca anlayabildiler. Bu yazilum sayesinde, derste
islediklerimizi evde de tekrar edebildiler.” (OE-2), “Derslerimizde gerceklestirdigimiz etkinliklerin tamamina
yakiminmin video gibi hem gorsel hem isitsel Ogeler icermesi sayesinde, 0grencilerimizin dinleme ve konusma
becerilerinin olumlu yonde degistigi soylenebilir. Ayrica, 0grencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin sinif
disinda kullandig1 iTutor yaziliminin da etkisi biiyiik.” (OE-1).

Goriisme sonunda 6gretim elemanlarina “Uygulama ddhilinde, derslerin daha verimli gegmesi igin
dnerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretim elemanlari, Oxford iTools ve iTutor gibi
yazilimlarin hazirhik egitimi haricinde seg¢meli Ingilizce dersi veren diger Ogretim elemanlar1
tarafindan da kullanilmasi gerektigini bildirmislerdir. Ogretim elemanlarindan biri bu konudaki
goriislerini su climlelerle ifade etmistir: “Bu gibi yazilimlarim sadece hazirlik siniflarinda degil, zorunlu veya
segmeli Ingilizce dersi alan diger gruplarda da kullamilmas: hem G63retim elemanlarinin dersi islemesini
kolaylastiracak hem de &grencilerin Ingilizceye karst onyargilarini azaltacaktir. Ogrencilerin bireysel dil
dgrenme stratejileri gelistirmesi icin, bu tiir araclar 6grencilere tamitilmalidir. Dil 6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlik ve materyallerin varligt hakkinda G63renciler bilgilendirilmelidir.” (OE-2), “Ingilizce seviyesini
gelistirmek bir bakima bireysel bir eylemdir. Diger bir deyisle, 6grenciler yabanc: dil seviyelerini gelistirmek icin
bireysel ¢aba harcamak zorundadir. Bu yiizden, 63rencilerin iTools ve iTutor’a benzer dil 6§renme yazilimlarim
sinif disarisinda kullanmast tesvik edilmeli ve 5grencilere bu konuda yol gosterilmelidir.” (OE-1).

Bu goriislere gore, dil 6gretiminde, yazilimlar kullanilarak gerceklestirilen bilgisayar destekli
ingilizce Ogretiminin, yabanci dil becerilerinin kazanilmasinda ve 6grencilerin basar1 diizeylerinin
artirilmasinda 6grencilere ve 6gretim elemanlarina yardimei oldugu soylenebilir.
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Bu arastirmada, ingilizce ogretiminde kullanilan iTools ve iTutor yaziliminin 6grencilerin
akademik erigilerine yiiksek diizeyde katki sagladigi sonucuna ulasiimistir. Deney grubu
ogrencilerinin ingilizce akademik bagar1 puan ortalamalariin kontrol grubundaki 6grencilerin puan
ortalamalarindan yiiksek olmasi, Oxford iTutor ve iTools yazilimlar: kullanilarak gerceklesen ingilizce
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarisini daha fazla artirdigi seklinde yorumlanabilir. Kontrol
grubundan elde edilen puanlara gore, ders kitabi ile 6grenim goéren kontrol grubu 6grencilerinin de
1ngilizce basarilarinin arttig1 goriilmektedir; fakat bu artis yazilimlar araciligiyla gercgeklesen dil
o0gretiminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin seviyesindeki kadar olmamistir. Buradan
hareketle, Ingilizce 6gretiminde basili materyallerin de olumlu etkisi oldugu unutulmamalidir. Bu
ylizden, yabanci dil 6gretiminde basili materyallerin iTools ve iTutor gibi yazilimlar kullanilarak
desteklenmesi 6grenci basarisinda daha iyi sonuglara ulasilmasin saglayabilir.

Ogretim elemanlar1 ve &grenciler ile yapilan goriismeler sonucu, uygulamadaki etkinliklerin
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi, dil becerilerinin gozle goriiliir derecede gelistigi sonucuna
ulagilmistir. Buna gore, dil 6gretiminde, yazilimlar kullanilarak gerceklestirilen bilgisayar destekli
1ngilizce Ogretiminin, yabanci dil becerilerinin kazanilmasinda ve basar1 diizeylerinin artirilmasinda
ogrenci ve Ogreticilere yardimel oldugu soylenebilir. Ciinkii bilgisayar destekli yabanci dil 6grenme
yonteminin kullanildig1 6grenme ortami, 6greticiye daha zengin bir sinif ortami ve materyal cesitliligi
sunmaktadir. Ayrica, uygulamanin 6grenciye geleneksel yontemin kullanildig1 ortamdan daha esnek
ve 0grenciyi motive edici bir 6grenme ortami saglamasiyla 6grenimin istenilen diizeyde gerceklesmesi
daha olasidir. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olmasi nedeniyle, 6grenme ortamindaki
cesitliligin saglanmasi algillama ve hatirlamadaki verimliligi arttiracak, o6grenmede kalicilik
saglayacaktir. Ertimit (2013), Gomleksiz ve Elaldi (2011), Horzum (2003), Karal ve Berigel (2006),
Sendag ve Gilindiiz'in (2007) yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglar1 da bu arastirmanin sonuglarina
benzerlik gostermektedir.

Bu sonuglar 1s51g1inda, igerisinde bulundugumuz yirmi birinci ytizyil bilgi ¢aginda, teknolojinin
getirdigi yeniliklerin yabanci dil 6gretiminde daha sik uygulanmasi ve sonuglarmin bilimsel
calismalar aracilifiyla egitim diinyasma aktarilmasmin yabanci dil 6gretimine katki saglayacagi
agiktir. Bu ¢alismadaki gibi yazilimlarin kullanimini yayginlastirmak amaciyla yabanci dil 6greticileri,
bu gibi uygulamalar hakkinda belirli ve diizenli araliklarla bilgilendirilmelidir. Ayrica, egitim
fakiiltelerinde halen 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin da iTutor ve iTools gibi farkl dil
o0grenme yazilimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak icin, yabanc dil 6gretimindeki farkl
uygulamalar1 tanitan c¢alismalar egitim fakiiltelerindeki yabanc dil bdliimlerinin  egitim
programlarinda yer almalidir. Bu gibi yazilimlarin yabanci dil 6gretiminde kullanimini iceren
derslerin, ilgili boliimlerin boliim baskanlar:1 tarafindan programa dahil edilmesi, Ogretmen
adaylarinin mezuniyet sonrasi gorevlerinde daha kaliteli bir egitim vermesini saglayacaktir. Eger bu
gibi etkinlikler siif igerisinde uygulanabilecekse, Ogrencilerin degerlendirme kriterlerinin de
glincellenmesi gerektigi unutulmamalidir. Yabanci dil 6grenme yazilimlarinin uygulanabilirligine
iliskin veriler elde etmek amaciyla, orgiin egitimin farkli kademelerinde, yabanci dil 6gretiminde
bilgisayar destekli etkinliklerin akademik basariya etkisini arastiran bilimsel ¢aligmalar yapilmalidir.
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Extended Abstract

Using Oxford iTools and iTutor Software in English Language Teaching and Its Effect on

Preparatory Class Students” Academic Achievement

In the current so-called knowledge era, there are various technological materials to be used in
foreign language learning. These materials are widely used inside or outside classrooms. However,
only those that are based on scientific evidence for positive effects should be used for successful
results.

The purpose of this study is to investigate the effect of using Oxford iTools and iTutor software
on preparatory class students” academic achievement. Research design of the study is based on mixed
methods which include quantitative and qualitative methods. The sample of the study consists of 40
preparatory class students (12 male, 8 female in the experimental group; 13 male, 7 female in the
control group) studying at a private vocational college in 2013-2014 Academic Year Spring Semester.
The study was conducted during a 3-month period. During this period, each study group received 20
hours of instruction per week. The experimental group was taught through computer assisted
language instruction method with iTools and iTutor. The control group was instructed through the
conventional method using only a coursebook.

To collect the quantitative data, an “English Achievement Test” developed by the researchers was
used as pretest and posttest. To gather the qualitative data, a “Semi Structured Interview Form” was
used at the end of the experiment to learn practitioners and experimental group students’ opinions
about the instruction carried out with iTools and iTutor software.

To analyze the quantitative data, Mann-Whitney U and Wilcoxon Signed Rank Test were used
and they were analyzed using SPSS 16.0. The qualitative data gathered from interview forms were
analyzed with the descriptive analysis method. Quantitative findings of the study revealed that there
was a significant difference in the students’ academic achievement in favor of experimental group and
the data from interview forms showed that the software used in the study increased students’
academic achievement.

The results of the analysis revealed that there were significant differences between the pretest
and posttest scores of the students in the experimental group. After analyzing the data gathered from
the interview forms, it was also concluded that the experiment was effective and activities used in the
experimental group increased students’ self-confidence and motivation towards learning English and
positively affected their computer literacy.

Clearly, more frequent use of contemporary methods for teaching foreign languages and sharing
the results of scientific studies on such practices with the educational communities would contribute
to a rise in quality in foreign language teaching. In order to extend the use of various language
learning software like iTools and iTutor, instructors of foreign languages should be informed
regularly. In addition, studies which provide information about language learning software like iTools
and iTutor should be included in the curriculum of faculties of education where foreign language
teacher candidates study. Including such courses or the content into the curriculum could help teacher
candidates to provide a higher quality teaching after they graduate. To have more reliable data about
the implementation of this kind of foreign language software, more scientific studies should be
conducted in different grades of formal education.
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Isbirligine Dayal1 Ogrenme Yaklagiminin 6. Stnif Ogrencilerinin
Matematik Dersi Alan Konusundaki Basarilarina Etkisi’

The Effect of Cooperative Learning Approach on 6th Grade Students’
Success in the ‘Field” Subject in Mathematics

Ata PESEN™, Bahar BAKIR™

Oz

Bu calismanin amaa isbirligine dayal 6grenme yaklasimmin altinci smif dgrencilerinin matematik
dersi alan konusundaki basarilarma etkisini arastirmaktir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel modele gore tasarlanmistir. Calisma, 2014-2015 egitim &gretim yili bahar doneminde, Siirt ili
merkez ilcesinde yer alan MEB’e bagh bir ortaokulun 6/A ve 6/B smiflarinda okuyan toplam 56 dgrenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Uygulama, 4 hafta
stirmiistiir. Dersler, deney grubunda isbirligine dayali 6grenme yaklasimina kontrol gruplarinda ise
geleneksel dgrenme yaklasimina gore islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Alan Testi” deney ve kontrol gruplarina ontest-sontest olarak, uygulanmustir.
Ayrica siire¢ sonunda deney grubundaki 6grencilerin isbirligine dayal 6grenmeye dayal goriisleri agik
uglu yar yapilandirilmis goriisme formuyla alnmuistir. Verilerin analizi SPSS 21 istatistik programi ile
yapilmis, verilerin analizinde istatistiki islemlerden t-testi, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve
ytizdeler kullanilmistir. Elde dilen veriler .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile ders alan deney grubu dgrencileri ile geleneksel yaklasima
gore ders alan kontrol grubu dgrencilerinin son-test bagar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir
farklilk bulunmustur. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlan karsilastirldigimda
deney grubu lehine anlamh bir farklihk bulunmustur. Deneysel calismasimun sonunda deney grubu
ogrencilerinin isbirligine dayali 6grenme yaklasimiyla ders islemenin faydali oldugunu, arkadaslariyla
yardimlagmanin 6nemi kavradiklarmi, turnuvalarm heyecan verici ve eglenceli gectigini belirtmisleridir.

Anahtar sozciikler: 1§birlikli O0grenme, matematik, bagari.

Abstract

This study aims to investigate the effect of cooperative learning approach on the 6th grade students’
achievement in the field of mathematics. The research study was designed based on the pre-and post-test
control group experimental model. The study was carried out with a total of 56 students at a secondary
school of Ministry of National Education in the city center of Siirt in the spring semester of the academic year
2014-2015. One experimental group and one control group was used in the research. The study duration was
4 weeks. During this period, the lessons were taught based on the cooperative learning approach with the
experimental group. For the control group, the traditional learning approach was used. As a data collection
tool, a “field test” developed by the researchers was administered to both the experimental group and control
group as a pre- and post-test. Furthermore, experimental group students' opinions about the cooperative
learning approach were elicited through an open-ended semi-structured interview form at the end of this
process. Data analysis was done with the SPSS 21 statistical program, and the statistical processes used in the
data analysis included t-test, mean, standard deviation, frequency and percentages. The significance level
was .05. A significant difference was found for the experimental group between the post-test achievement
scores of the students who were exposed to cooperative learning approach and the students in the control
group who were exposed to traditional learning approach. Also, comparing the access points of the students
both in experimental and control groups, a significant difference for the experimental group was found. At
the end of the experimental study, the students in the experimental group expressed that having lessons
according to the cooperative learning approach was useful, they understood the importance of collaborating
with their friends, the tournaments were exciting and fun.

Key words: Cooperative learning, mathematics, achievement.
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Giris

fIkogretim Matematik Ogretim Programi matematigi anlayan, giinliik yasamda matematigi
kullanabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Program matematik 6grenmeyi etkin bir siireg
olarak ele almakta, Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimci olmalarini vurgulamakta ve
dolayisiyla kendi 6grenme siireclerinin 6znesi olmalarini éngdrmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletisim kurabilecekleri, elestirel diistinebilecekleri,
gerekcelendirme yapabilecekleri, fikirlerini rahatlikla paylasabilecekleri ve farkli ¢6ziim yontemlerini
sunabilecekleri smif ortamlari olusturulmahdir (MEB, 2005). Bu amagla geleneksel &gretim
yontemlerine alternatif olarak uygulanabilecek pek ¢ok dgretim yontemi ve teknigi bulunmaktadir. Bu
yontemlerden birisi de isbirligine dayali 6grenme yontemidir.

isbirlikli o0grenme, kiigiik gruplar halinde 6grencilerin birlikte ¢alistiklari, her grup tiyesinin diger
tiyelerin 6grenmelerinden de sorumlu oldugu ve degerlendirme sonucunda bireyin degil grubun
ogrenmeyi, 0grencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da gorevi yerine getirmek
lizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte calisma yoluyla bir konuyu Ogrenme yaklasimi olarak
tanimlamaktadir. Isbirlikli o0grenme; Ogrencilerin kendilerinin ve diger 6grencilerin 6grenmelerini
maksimum diizeye ¢ikarmak icin kiigiik gruplar halinde birlikte calistiklar1 bir yaklasimdir (Agikgoz,
1992; Johnson, Johnson ve Smith;1991 & Johnson ve Holubec,1993; Akt: Kincal, Ergiil ve Timur, 2007).
Tanmimlardan anlasilacag tlizere isbirligine dayali 6grenmede 6grenciler bir araya gelerek bilgilerini
paylasir ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederler.

Yukaridaki tanimlarda ifade edildigi gibi isbirligine dayali 6grenmede her grup tiyesi diger grup
tiyelerinin 6grenmesine yardimci olmaktan sorumludur (Abrami ve digerleri, 1995; Akt: Tonbul, 2001:
28). Takimdaki her iiye, takimin basarisina katkida bulunma sansina sahip oldugunda, 6grencilerin
tiimii yapabildiginin en iyisini yapmak icin giidiilenmektedirler (Senemoglu,1998). 1§birligine dayal1
o0grenmede, 6gretmen rehber konumdadir ve gorevleri; 6gretim amaclarini belirlenmek ve aciklamak,
O0gretim oncesi kararlar almak, 6grencilere gorevlerini ve amagclarmni agiklamak, isbirlikli 6grenmenin
baslamasmi ve strekliliginin saglamak, 6grenme gruplarinin gozlemleyerek etkili calismalarim
saglamak ve nihayetinde 6grenme siirecinin degerlendirmektir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994;
Johnson, Johnson ve Smith, 1991).

Yapilacak caligmalarla ilgili bilgi veren ve gerekli hallerde yol gdsteren kisidir. Ogretmen bu
siirece rehberlik ederek basarili olan gruplari odiillendirir (Hazer, 2013). Bu yaklasim ogrenci
merkezliligi ve 6grencinin aktifligini esas alir (Bulug ve Giimiis, 2007).

1§bir1ikli ogrenmede Ogrencilerin akademik basari, cinsiyet, 1rk vb. Ozellikleri géz oniinde
tutularak heterojen gruplar olusturulmalidir. Her diizenlenen grup bir isbirlikli 6grenme grubu
degildir (Yel, Tasdemir ve Yildirim, 2008). Isbirligine dayali 6grenmede gruplar yeterince heterojen
olusturulmadig1 takdirde sinifta tek grup basarili olabilir, 6grenciler sadece bu grupta olmak
isteyebilirler. Kalabalik simniflarda grup sayisi artacag: icin ogretmenin gruplari takibi giiclesebilir
(Toklucu, 2013).

Johnson ve digerleri (1998), isbirligine dayali 6grenmeyi etkili kilmak igin gerekli kosullari,
olumlu bagimhilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yilize (destekleyici) etkilesim, sosyal beceriler,
grup siirecinin degerlendirilmesi seklinde siralamistir. 1§birligine dayali 6grenme yontemi igerisinde
birgok yapilandirilmis teknik ve yapilandirilmamis etkinlik gelistirilmistir (Kagan, 1992). Bu teknikler;
birlikte 6grenme, ayrilip birlesme, ikili denetim teknigi, takim destekli bireysellestirme, takim—oyun-
turnuva, 6grenci takim 6grenmesi ve 6grenci takimlari-basar1 boéliimleridir. Smifin fiziksel sartlari,
sinif mevcudu, teknigin uygulanacagi ders ve konuya gore uygun olan teknik segilir (Hazer, 2013).
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Yapilan calismalarda, isbirliginin, 6zellikle diisiik yetenekli 6grencilerin problem ¢6zme ve iist
diizey 0grenme becerilerini, 6grencilerin birbirleri ile yaristiklar1 6grenme ortamlarindan daha ¢ok
gelistirdigi gozlenmistir (Slavin, 1990). Slavin (1990), geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda, bu
yontemin matematikte 6grencilerin daha hizli ilerlemelerini sagladigini, 6zellikle basar1 diizeyi diisiik
ogrencilerin, basarili orta ve iist diizeylerde olan 6grencilerden daha fazla bir ilerleme gosterdigini
vurgulamistir. Johnson ve Johnson (1991), isbirlikli 6grenmenin matematikte kullanimimin elestirel
ve yaratict diisiinmeyi gelistirdigini ifade etmistir.

Roger ve digerleri (1988) 1924-1980 yillar1 arasinda isbirligine dayal1 6grenme yontemi, yarismali
0grenme ve bireysel ¢alismalarin karsilagtirmasinin yapildig: toplam 122 arastirmayi incelemisler ve
basariya ulagsmada, isbirligine dayali 6grenme yonteminin diger yontemlere gore ¢ok daha etkili
oldugu sonucuna varmislardir (Copur, 2011).

Amag

Bu ¢alismanin amaci, isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin 6. sinif 6grencilerinin matematik
dersi alan konusundaki bagarilarina etkisini geleneksel yaklasimla karsilastirarak arastirmaktir.

Bu temel amaca bagh olarak asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. igbirligine dayal1 6grenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yaklagiminin
kullanildig1 kontrol grubunun akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. igbirligine dayal1 6grenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yaklagiminin
kullanildig1 kontrol grubunun erisi puanlar arasinda anlamh farklilik var midir?

3. igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri
ile akademik basar1 puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin derslerin islerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu
arastirmada kullanilan desen Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
On-test Son-test Kontrol Gruplu Desen Modeli

Grup On-test Deneysel Islem Son-test
D R Q1,1 X Q1,2
K R Q2,1 Q2,2

Katilimcilar

Arastirma; 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, Siirt ili merkez ilgesinde yer alan MEB’e bagl bir
ortaokulun 6/A ve 6/B smiflarinda okuyan toplam 56 Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada, bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Deney grubunda 24 6grenci kontrol
grubunda ise 32 Ogrenci bulunmaktadir. Katilimcilara iliskin frekans ve yfiizdelikler Tablo 2’te
verilmistir.
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Tablo 2

Ogrenci Sayilarima Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Grup Simuf f %

Deney Grubu 6 A 24 429

Kontrol Grubu 6B 32 57,1
Ol¢me Araclart

Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmact tarafindan gelistirilen “Alan Basar1 Testi”
kullanilmigtir. Alan Bagar: testi, 6grencilerin bu iinitede ulagmalar1 gereken genel kazanimlar ve
etkinliklerin kazanimlar1 dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Kullanilan basar1
testi 25 sorudan olusmaktadir. Bagari testindeki sorularin kapsam gegerliligini kontrol etmek igin dort
matematik Ogretmeninden uzman goriisii alinmis, Oneriler gercevesinde diizeltmeler yapilmistir.
Basar1 testi 2014-2015 y1ili giiz yariyilinda 90 yedinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Testteki sorularin
madde ayirt edicilik giigleri hesaplanmis ve madde ayirt edicilik giicii 0,20nin altinda olan 5 madde
testten ¢ikarilmis, madde ayirt edicilik giicii 0,20-0,29 araliginda bulunan 2 madde diizeltilerek
kullanilmistir. Basari testi, bu gozden gecirme ve diizeltmelerden sonra 20 maddeden
olusturulmustur. Elde edilen verilerden testin KR-20 Giivenirlik Katsayilari, .84 olarak hesaplanmistir.
Ayrica uygulama sonunda deney grubundaki 6grencilerin is birligine dayali 6grenme hakkindaki
goriislerini almak icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama, 4 hafta siirmiistiir. Dersler, deney grubunda isbirligine dayali 6grenme yontemine,
kontrol gruplarinda ise geleneksel 6grenme yontemine gore islenmistir. Her iki grupta da dersler
arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmstiir.

Bu calismada deney grubunda 6grenci takimlari basar1 boliimleri ve takim oyunu turnuva
teknikleri kullanilmistir. C)grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi Slavin (1983) tarafindan
gelistirilen bu teknikte Oncelikle O6gretmen dersi sunar ve Ogrenciler cinsiyet, basar1 diizeyi
bakimindan 4-5 kisilik gruplara ayrilirlar. Ogretmen sunum yaptiktan sonra takim iiyelerine calisma
yapraklar1 veya diger 6gretim materyalleri verilir. Bu materyaller ile yapilan galismalar sirasinda
ogrenciler problemleri birlikte tartisir, cevaplari karsilagtirir ve varsa takim arkadaslarinin yanlislarmi
diizeltir. Ogrenciler gruptaki diger arkadaslarinin da konuyu 6grendiklerine emin oluncaya kadar
beraberce calisir, sinava ise bireysel olarak girerler. Baslangicta her 6grencinin ge¢mis smav veya
performanslarina gore bir temel puani vardir. Takim puani, takimdaki her {iyenin ilerleme diizeyine
bagh olarak elde ettikleri puandir. Takimlar bu sekilde hesaplanan puanlarma gore Onceden
belirlenmis olan Ol¢iitler dogrultusunda sertifikalarla veya farkl bir 6diille 6diillendirilir.

David De Vries ve Kerth Edwards tarafindan John Hopkins Universitesi'nde ortaya gikarilan
takim oyunu turnuva teknigi Slavin (1983) tarafindan tekrar ele alinarak gelistirilmistir (Tonbul, 2001).
Bu teknikte Ogretmen dersle ilgili sunuyu yaptiktan sonra Ogrenciler heterojen gruplara ayrilr.
Ogrenciler konuyu takim arkadaglarina gretirler, soru ve problemleri ¢ozmede birbirlerine yardimci
olurlar. Grupta yer alan 6grenciler konuyu birbirlerine 6grettikten sonra diger gruptaki 6grencilerden
ayn1 seviyede olanlarla turnuva masasinda yarisirlar ve yarisma sonucu elde ettikleri puanlarla
takimlarina destek olurlar. Yarisma sirasinda dgrenciler, birbirlerine yardim etmezler. Ogrencinin
diizeyi ytikseldikge, bir {ist turnuva masasinda yarisabilir. Bu teknikte, takim {iyeleri birbirlerini
yarismaya hazirlar ve birbirlerine problemleri agiklar. Her hafta yapilan turnuvada kazanan
yarismacilar sonraki hafta bir iist seviye grubundaki 6grencilerle yarisirlar. Boylece 6grencilerin kendi
iginde ilerlemelerine firsat verilmis olur (Slavin, 1990; Akt: Senemoglu, 1998). Ogrenciler diger takim
tiyeleriyle yarigirlar, kendi takim tiyeleriyle yarisamazlar (Slavin,1990; Akt: Gomleksiz, 1995).
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Spuler (1993), Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri ve Takim Oyun Turnuvanin matematik
basarisin1 artirmadaki goreceli etkiligini arastirmak icin yaptigi meta-analiz calismasinda, bu iki
teknigin yalnizca 6diil yapisinda farklilik oldugunu; turnuva ve 6diilii kazanmak isteyen 6grencilerin
motivasyonunun artacagini, dolayisiyla basarinin da daha fazla artacagini belirtmistir (Arisoy, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Ogrencﬂerinin matematik dersi alan konusundaki basarilarini incelemek amaciyla arastirmact
tarafindan hazirlanan “Alan Basar1 Testi” 0On-test olarak &grencilere uygulanmistir. Konu sonunda
basar testi son test olarak tekrar uygulanmis ve 6grenci basar1 puanlari arasinda deney ve kontrol
grubuna gore bir fark olup olmadig: belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin SPSS5-21 programindan yararlanmilmistir. Verilerin analizinde aritmetik
ortalama, standart sapma, frekans ve yiizdelik dagilimlar ve bagimsiz Orneklemler t-testi
kullanilmistir. Goriisme formundan elde edilen veriler betimsel yontemle analiz edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda, her bir alt probleme dair bulgular basliklar halinde ele alinmaistir.

Birinci alt Probleme ait bulgular

Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine denk olup olmadiklarin1 anlamak igin
akademik basari testi 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmigtir. Elde edilen
bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar: Testi On-test Puanlarinin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS daf t p
Deney 24 18.08 12.98

54 0.497 0.621
Kontrol 32 16.56 9.90

Tablo 3 incelendiginde, igbirligine dayal1 6grenme yaklasimi ile ders alan deney grubunun basari
testi 6n test puamu (X = 18.08) ile kontrol grubunun basar: testi 6n test puani (X = 16.56) arasinda
anlamli bir fark olmadig: (t(54) = 0.497, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma oncesi deney
ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik agidan denk oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin on-test ve son-testten aldiklar1 puanlar

arasinda eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’ te gosterilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basart Testi On-test Son-test Puanlarinin
Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuclar

Gruplar SKG n X SS daf t 4
On-test 18,08

Deney 24 16,27 23 -10,763 0,000
Son-test 53,82
On-test 16,56

Kontrol 32 14,84 31 -8,635 0,000
Son-test 39,21
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Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun 6n test ortalamasi (X = 18,08), son test ortalamast
(X = 53,82); kontrol grubunun 6n test ortalamasi (X =16,56), son test ortalamasi (X= 39,21)'dir. Buna
gore, hem deney hem de kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik dersi alan konusundaki
basarilarinda anlamh bir artis (p<0,05) oldugu goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde bu artisin,
isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda, geleneksel yaklasima gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarinin basarilari arasindaki farki anlamak igin gruplarin
son-testlerden aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar: Testi Son-test Puanlarmin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS daf t p
Deney 24 53,83 22,79

54 2,697 0,009
Kontrol 32 39,21 17,76

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun son test puan ortalamasi (X = 53,83) ile kontrol
grubunun son test puani ortalamasi (X = 39,21) arasinda anlamli bir fark oldugu (t(54) = 2,697, p<0,05)
goriilmektedir. Bu verilere dayanarak deney grubuna uygulanan igbirli§ine dayali 6grenme
yaklagimimin matematik dersi alan konusunda ogrencilerin akademik basarilarinda geleneksel
yaklasima gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ikinci alt Probleme ait bulgular

Uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarinin erisileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi anlamak igin her bir grubun son-test ve On-test puan farklar1 hesaplanarak aldiklari
puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6 "da gosterilmistir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar: Testi Erisi Puanlarinin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS df t p
Deney 24 35,75 16,27

54 3,135 0,003
Kontrol 32 22,65 14,84

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun erisi puan (X =35,75) ile kontrol grubunun erisi puani
(X = 22,65) arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu (t(54) = 3,135, p <0,05) goriilmektedir.
Bu verilere dayanarak isbirligine dayali 6grenme yaklasimin 6grencilerinin basarisini arttirmada
geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ugciincii alt Probleme ait bulgular

Uygulama sonrasi deney grubunda yer alan &grencilerin cinsiyete bagli olarak basarilari
arasindaki farki anlamak igin 6grencilerin son-testlerden aldiklar: puanlar arasinda bagimsiz gruplar
t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’ de gosterilmistir.
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Tablo 7

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine gore Akademik Bagar: Testi Son-test Puanlarimin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Cinsiyet n X SS daf t p
Erkek 10 54.30 27.60

54 0.083 0.935
Kiz 14 53.50 19.79

Tablo 7 incelendiginde, isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile ders alan deney grubu
grencilerinden erkek 6grencilerin basari testi son test puam ortalamasi (X=54.30) ile kiz 6grencilerin
basari testi son test puani ortalamasi (X = 53.50) arasinda anlaml: bir fark olmadig1 (t(54) = 0.083, p
>.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin erkek ve kiz 6grencilerin
matematik dersi alan konusu akademik basarilari {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
sOylenebilir.

Dordiincii alt Probleme ait bulgular

Deney grubu 6grencilerinin islenen dersler ile ilgili goriisleri incelendiginde; gruplar halinde ders
islemekten biiyiik keyif aldiklarim1 ve dersi daha iyi ogrendiklerini belirtmislerdir. Ayrica diger
derslerde de bu yaklasimla ders islemek istediklerini, Matematik dersini bu yontem sayesinde daha
¢ok sevmeye basladiklarini, smavlardan daha yiiksek not aldiklari i¢in kendilerine daha fazla
glivenmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Asagida bazi dgrencilerin goriislerini yansitan dogrudan
alintilara yer verilmistir.

...Bu grup calismasi ¢ok iyi oldu. Hem Alan konusundaki eksiklerimizi tamamladik hem de
arkadaglarimizla iyi iletisim kurduk. Bu sayede matematik sinavindan daha yiiksek puan aldim. [O2]

...Matematik grup calismasi ¢ok iyi oldu. Bilmedigim konular1 6grendim. Mesela alan, arazi 6lgii
birimleri konularmni grup ¢alismasiyla 6grendim Ders islenirken tam anlamamigstim. [03]

...Grup calismasmin benim {izerimde ¢ok biiyiik etkisi oldu. Alani hesaplarken kullandigimiz
formdilleri ¢ok iyi 6grendim. Artik sorular1 dogru bir sekilde ¢6zebiliyorum. Ogretmenimiz bize nasil
calisacagimiz hakkinda agiklamalar yapiyor. Bizde etkinlik sayfalarini beraber ¢6ziiyoruz. Gruptaki
herkes birbirine yardim ediyor. Turnuvalara ¢alisip yarismada grubumuza puan kazandiriyoruz. [O8]

...Ogretmenimizin bize yaptirdig1 bu uygulamay1 ¢ok sevdim. Bizim grup turnuvalarda ¢ok iyi
puan aliyor. Grubumu ¢ok seviyorum. [O9]

...Cok caligkan olmayan arkadaslarimiz da matematik dersini sevmeye basladi. Sinavlarda da
cok iyi katkisi oldu. Daha yiiksek not aliyoruz. [O14]

...Grup calismasi sayesinde bildigim bilgileri paylasmay1 6grendim. Grupga yapilan etkinlikler,
sinavlar, calisma kagitlar1 derse olan ilgimizi artirdi. Grup iiyesi olmak, gruba yardim etmek g¢ok
zevkli. [017]

...Grup calismasi hepimiz igin ¢ok iyi oldu. Grup arkadaslarima bana yardimci olduklar igin
tesekkiir ediyorum. [019]

Ogrenciler isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden Takim Oyunu Turnuva teknigiyle
gerceklestirilen etkinliklerde takimlarina puan kazandirirken hem ¢ok eglendiklerini hem de bu
sayede dersi daha iyi 6grendiklerini sdylemislerdir. Asagida bazi 6grencilerin buna iliskin goriislerini
yansitan dogrudan alintilara yer verilmistir.

... Grup c¢alismasi benim icin ¢ok faydali oldu. Grupta sorular1 ¢ozebildigim i¢in ¢ok mutluyum.
Turnuvalar ¢ok eglenceli gegciyor. [O7]
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...Matematik dersinde yapti§imiz grup ¢alismasi ¢ok giizel. Zaten matematik dersini seviyordum
ama simdi daha ¢ok seviyorum. Arkadasglarima yardimci olmaya calisiyorum Onlardan sorulari
¢ozerken bircok pratik ¢6ztim 6grendim. [O11]

...C)gretmenimizin bize yaptirdig1 grup calismasini grup olarak ¢ok iyi bir sekilde uygulamaya
calisiyoruz. Grup baskanimiz bize ¢ok yardimci oluyor. Her hafta bir arkadasimiz turnuva masasina
cikiyor. Diger gruptaki arkadaglarla yarisiyor. Ogretmenimizin bize verdigi testleri beraber ¢oziip
dgreniyoruz. Hep bdyle ders isleyelim. [012]

...Grup bagkanimiz ve diger iiyeler farkli kaynaklardan soru buluyoruz Teneffiislerde bu sorular:
¢oziiyoruz. Turnuvada da herkes elinden geleni yapiyor. Odiilii biz kazanmak istiyoruz. [O14]

...Grup calismas1 sayesinde sorular1 daha iyi ¢ozebiliyorum. Eskiden bana zor gelen sorulari
simdi daha kolay ¢6zebiliyorum. Bu sayede matematik benim ¢ok daha eglenceli ve keyifli oldu.
Bilmedigim konular1 daha hizli kavriyor ve anliyorum. [O15]

...Grupca calismak c¢ok eglenceli. Bizim grubumuzda c¢ok basarili. Turnuvalara ¢ok iyi
hazirlaniyoruz Hatta teneffiislerde bile test ¢oziiyoruz. Odiilii kazanmak igin birbirimizin eksiklerini
bulup diizeltiyoruz. [021]

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada igbirligine dayali 6grenme yonteminin altinci siif dgrencilerinin matematik dersi
alan konusundaki basarilarina etkisi incelenmis ve isbirlikli 6grenme yontemi lehine anlaml bir fark
oldugu ortaya konmustur. Arastirma sonucunda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
matematik dersi alan konusundaki basarilarinda anlamli bir artis gozlenmistir. Ortalamalar
incelendiginde bu artis, igbirli§ine dayali 6grenme yaklasiminda, geleneksel yaklasima gore daha
fazladir. Slavin (1991), yapmis oldugu calismalarin ¢ogunda Ogrenci takimlar1 basar1 boliimlerinin
geleneksel yontemlere gore akademik basari iizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ozsari
(2009) calismasinda 6grenci takim bagarist boliimleri teknigi uygulanan isbirlikli deney grubunun
geleneksel 6gretim grubuna gore basarilarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Marangoz (2010)
isbirlikli 6grenme yonteminin, geometri O6grenme alaminda Ogrencilerin matematik basarisini
artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu tespit etmistir. Yildirim (2011)
yaptig1 calismada hem isbirlikli 6grenme yonteminin hem de geleneksel Ogretim y&nteminin
ogrencilerin akademik basarisinda etkili oldugu ancak isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin puanlarindaki artisin daha fazla oldugunu belirlemistir. Arisoy ve Tarim
(2013) yaptiklar1 deneysel calismada da Turnuva-Oyun Takimlari tekniginin akademik basar1
tizerinde geleneksel yaklagima gore daha etkili oldugunu bulmuslardir. Giilsar (2014) da benzer bir
sekilde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonucunda isbirlikli
o6grenme tekniklerinden, besinci smif matematik basarisi {izerinde olumlu y&nde etkili oldugu
bulmustur. Dirlikli (2015) isbirlikli 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemine gore
ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerin kalicilig1 tizerinde daha etkili oldugu bulmustur. Ayrica
Sherman ve Thomas (1986), Nichols ve Hall (1995), Suyanto (1998), Vaughan (2002), Bilgin (2004), Ural
(2007), Unlii (2008), Ozdogan (2008), Cirakoglu (2009), Efe (2011) ve Erdogan (2015)in yaptig
calismalar arastirma sonucumuzu desteklemektedir. Biitiin bu ¢aligmalarin aksine Tugran (2015)
Isbirlikli grenmenin lise dgrencilerinin matematik 6zyeterlik algis1 ve basarisi iizerindeki etkileri
lizerine yaptig1 arastirma sonucunda, uygulama sonrasinda ontest ve sontest basar1 testi sonuclarina
gore hem deney hem de kontrol grubunun matematik basarisinin arttiini ve bu artislar arasinda
anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.

Deney grubunun erisi puani ile kontrol grubunun erisi puam arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna gore isbirligine dayali 6grenme yaklasimi 6grencilerinin
basarisini arttirmada geleneksel yaklasima gore daha etkilidir. Akbuga (2009) yaptigr calismada
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isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki
ogrencilerin erisi diizeyleri ile kiime ¢alismalarinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin erisi
diizeyleri arasinda, isbirlikli Ogrenme yontemine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu &grencilerinin lehine anlamli fark tespit etmistir. Benzer sekilde Yantir
(2002) igbirlikli 6grenmenin erisi diizeyleri tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu bulmustur. 1§birligine
dayali 6grenme yaklagimi erkek ve kiz 6grencilerin matematik dersi akademik basarilar1 {izerinde
anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Elde edilen sonuglar bir¢ok arastirmayla paralellik
gostermektedir. (Kog, 2015; Giimtiis ve Bulug, 2007; Kincal, Ergiil ve Timur, 2007; Yildirim, Tarim ve
iﬂazoglu, 2006; Tonbul, 2001; Yildirim, 2006; Unliisoy, 2006; Unsal, 2006; Gomleksiz, 1997; Kasap,
1996; Akin, 1996; Slavin, 1994; Agikgo6z 1992).

Goriisme formu sonuglarina gore 6grencilerden derste aktif olarak yer aldiklari igin derse yonelik
olumlu bir tutum sergilemeye basladiklari, derste daha fazla eglendikleri ve birlikte calismaktan
mutlu olduklar tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda isbirligine dayali 6§renme yonteminin
ogrencilerin, akademik basarilarini artirmada etkili bir yontem oldugunu soylenebilir. Bu ¢alisma
sonucunda ogrencilerle yapilan goriisme sonuglart Tanish (2002) Altinsoy (2007), Ural (2007) Aydin
(2009), Arisoy (2011), Gelici (2011) ve Giilsar (2014) tarafindan yapilan calismalarla paralellik
gostermektedir. C)rnegin Arisoy (2011)'un ¢alismasinda deney gruplarindaki 6grenciler Gortisme
Formu'nda derse ilgilerinin arttigini, daha iyi motive olduklarim1 ve dersi daha iyi 6grendiklerini
belirtmisler; arkadashk iliskilerinin bu teknikler sayesinde farkli bir boyut kazandigini, birlikte
calismanin ve paylasmanin onemini anladiklarini ifade etmislerdir. Giilsar (2014) da ¢alismasinda
deney grubu Ogrencilerinin uygulanan yonteme iliskin goriislerinin olumlu oldugu saptamistir.
Ogrenciler birlikte bagarili olduklarini ve derslerin daha eglenceli hale geldigini belirtmistir. Ayrica
ogrencilerin biiyiik bir kismi takim tekniginin diger derslerde de uygulanmasin istemistir. Dirlikli
(2015) calismasinda Ogrenciler isbirlikli ders islenmesinin iletisim becerilerini ve sorumluluk
duygularmni arttirdigini, 6grendikleri bilgilerin daha kalici oldugunu ve meslek hayatlarinda bu
yontemleri uygulamak istediklerini belirtmislerdir.

Oneriler

1. Arastirma bulgularma dayali olarak bulunan sonuglar 1s181nda su 6neriler sunulabilir:

2. Bu arastirmada isbirligine dayali 6grenme yaklasimi 6. Siif Matematik dersi “Alan” konusu
i¢in uygulanmistir. Yontemin etkililigini arastirmak i¢in farkli konularda farkl siniflarda
arastirmalar yapilabilir.

3. Bu aragtirmada igbirligine dayali 6grenme yontemlerinden Takim Oyunu Turnuva ve
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknikleri kullanilmistir. i@birligine dayali 6grenme
yonteminin farklh teknikleri kullanilarak degisik arastirmalar yapilabilir.

4. Bu arastirmada deneysel siire¢ 4(dort) hafta siirmiistiir. Daha uzun siireli aragtirmalar
isbirlikli 6grenmenin etkililigini tespit etmek acisindan yararl olabilir.

5. Matematik ders kitaplarinda is birligine dayali 6grenmeye yonelik etkinliklere daha fazla
yer verilebilir.

6. Ogrencilerin korkuyla yaklastiklari matematik derslerine yonelik olumlu bir tutum
gelistirmelerinde isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden faydalanilabilir.

7. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi grencilerin sorumluluk alma, gruba ait olma kendine
gliven gibi bircok becerilerini gelistireceginden diger derslerde de kullanilabilir.
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Extended Abstract

The Effect of Cooperative Learning Approach on 6th Grade Students’ Success in the
‘Field” Subject in Mathematics

Elementary Mathematics Curriculum aims to prepare individuals who are able to understand
and use mathematics in everyday life. The curriculum sees learning math as an active process,
emphasizes students to be active participants in the learning process and thus requires them to direct
their own learning processes. In this respect, classroom environments where students can do research,
communicate, think critically, do reasoning, easily share ideas and offer different solution methods
should be created (Ministry of Education, 2005). For this purpose, there are many teaching methods
and techniques that can be applied as an alternative to traditional teaching methods. One of these
methods is the cooperative learning method.

Cooperative learning method is a learning approach in which students work together in small
groups to solve a problem or accomplish a task for a common purpose (Demirel, 2010). Cooperative
learning involves students’ helping each other’s learning for a common purpose in small groups
(Agikgoz, 1992). As can be understood from the definition, cooperative learning helps students to
learn together and share their knowledge with each other. Through this process, the teacher rewards
the successful groups by guiding them (Hazer, 2013: 6). In cooperative learning, the teacher's role is to
guide. He is the person who provides information about the work to be done and guides when
necessary. This approach is student-centered and based on based on students” activities (Bulu¢ and
Glmiis, 2007: 10). Many structured techniques and unstructured activities have been developed
within the cooperative learning method (Kagan, 1992). These techniques are: learning together, split
up-merger, binary control technique, team-assisted individualization, teams-games-tournament,
team-student learning and student teams-achievement divisions. The appropriate technique is
selected according to the subject and course that the technique will be applied in, the physical
conditions of the class and class size (Hazer, 2013: 17). There are 5 basic principles of cooperative
learning. These are: positive interdependence, individual evaluability and personal responsibility,
supportive face to face interaction, the group process, and social skills.

The purpose of the study is to investigate the impact of cooperative learning approach on 6th
grade students’ success in the field of mathematics by comparing it with the traditional approach. For
this purpose, the following research questions will be investigated:

1. Is there any significant difference between academic achievement scores of the control group
where the traditional approach was used and the experimental group that used cooperative
learning approach?

2. Is there any significant difference between Access points of the control group where the
traditional approach was used and the experimental group that used cooperative learning
approach?

3. Is there any significant difference between academic achievement scores and gender of
students in the experimental group where the cooperative learning approach was used?

The study is an experimental trial. In such research models, data to be observed is generated
directly under the control of researcher with the aim of determining the cause-effect relationships
(Karasar, 1999: 87). Of the experimental designs, pre-and post-test control group pattern was used in
research. This model is based on the comparison of measurement results of experimental and control
groups by using appropriate techniques in order to see the effect of experimental process
(Biiyiikoztiirk, 2010: 202). The research was conducted with a total of 56 students studying in 6/A and
6/B classes, in academic year 2014-2015, in Gazi Secondary School, located in the city centre of Siirt.
The study was conducted in one experimental and one control group. There were 24 students in the
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experimental group and 32 students in the control group. The ‘Field Achievement Test’, developed by
the researcher, was used to collect data. This achievement test consists of 20 questions. To ensure the
scope validity of the test, four mathematics teachers were consulted and after making the necessary
corrections the final version was administered. Additionally, a semi-structured interview form was
used to get students” opinions in the experimental group about cooperation-based learning at the end
of practice. For data analysis SPSS-21 program was used. In the analysis of the data, standard
deviation, frequency and percentage distributions and independent samples t-test was used.

The effect of cooperative learning approach on 6t grade students’ success in the field of
mathematics was examined in the research and revealed that there was a significant difference in
favor of cooperative learning method. The research findings of sub-problems can be summarized as
follows: Prior to the research, academic achievement levels of students in the experimental and control
groups were equal. A significant increase in scores was observed both the experimental and control
group students in the field of mathematics. When the averages are examined, this increase is higher in
cooperative learning approach compared to the traditional approach. A significant difference in favor
of experimental group can be seen between the access points of experimental group and control
group. Accordingly, the cooperative learning approach was more effective than the traditional
approach in increasing the success levels of students. Collaborative learning approach does not
constitute a meaningful difference on academic achievements of male and female students taking
courses in the mathematics field. The findings are in line with many studies. (Kincal, Ergiil and Timur,
2007; Gumiis and Bulug, 2007; Yildirim, Tarim and 1flazoglu, 2006; Kasap, 1996; Acikgoz 1992;
GoOmleksiz, 1997; Akin, 1996; Unlﬁsoy, 2006; Unsal, 2006; Tonbul, 2001; Slavin, 1991)

The interview forms prepared to get the opinions of students in the experimental group that used
cooperative learning approach in the research were also examined. Students expressed that they
enjoyed having lessons in groups and learned better. They wanted to have lessons with the utilization
of this approach in other courses as well. They also began to love Math more thanks to this method.
They also began to have more self-confidence as they had higher test scores. Furthermore, students
stated that they had fun and thus learned the lessons better while scoring points for their teams in
activities held with the Team Game Tournament technique, one of the cooperative learning techniques.
Students began to adopt a positive attitude towards the course for which they are actively involved in
the lesson. In line with these results, it can be said that cooperative learning method is an effective
method in increasing students” academic achievement.

In the light of the results based on the research findings, the following recommendations can be
made:

1. As the cooperative learning approach develops many skills such as taking responsibility,
belonging to a group, self-esteem, it should be used in other courses as well.

2. In this research, the cooperative learning approach was applied within the context of 6t
grade mathematics. To investigate the effectiveness of the method, different subjects in
different classes can be studied.

3. Of the cooperative learning methods, Game Tournament Team and Student Teams Achievement
Divisions techniques were used in this study. Using different techniques of cooperative
learning methods, various studies can be conducted.
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Oyunlastirma Temelli “Ogretim Ilke ve Yontemleri” Dersi
Ogretim Programi Hakkinda Ogrenci Goriisleri®

Students’ Views about Gamification Based Curriculum for the
Lesson of “Teaching Principles and Methods”

Ibrahim YILDIRIM®, Servet DEMIR™

Oz

Egitim siirecinin oyunlastirlmasi, Ogrencilerin giidiilenmelerinin, basarlarmin ve derse yonelik
tutumlarinin  artirlmasi amaciyla, oyunlastirma yapismin &gretim programlarina basarili bir sekilde
entegrasyonu olarak ele alinabilir. Calismada; oyunlagtirma temelli “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersi
Ogretim programi hakkindaki dgrenci goriislerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Nitel bir aragtirma olan
calisma bir durum calismast niteligi tasimaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir dénem boyunca
“Ogretim Tlke ve Yontemleri” dersinin tamamini oyunlagtirma mantigina uygun olarak almis olan 5'i erkek
11'i kiz toplam 16 Egitim Fakiiltesi fkogretim Matematik Ogretmenligi 2. Smif 6grencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler yar yapilandiriimis goriismelerdir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmis ve kaydedilen goriismeler yaziya dokiilerek igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Yapilan
igerik analizi ile tema ve kodlamalara gidilmistir. Tema ve kodlar genel olarak degerlendirildiginde;
ogrenciler hedeflerin, icerik tasariminn, 6grenme dgretme siirecinin ve lgme degerlendirme basamagimmn
oyunlastirmanin dogast ile uyumlu oldugunu ve kendilerinin bu stirece olumlu baktiklarim belirtmislerdir.
Ogrencﬂer bu stirecte yer almaktan mutlu olduklarin, zevk aldiklarini, daha iyi ve kalic1 grenme yasantilar
igerisinde bulunduklarmi, olumlu bir rekabetin basarilarim arttirdigim, arkadaslar ile aralarinda iletisimin
artigimi, cahsma isteklerinin canl kaldigim, ilgi ve giidiilenmelerinin arttigim, siirekli tekrara imkan
bulduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler, siirecin olumsuzluklarma iliskin kismen rekabetin hirslanmaya yol
agigindan bahsetmiglerdir. Ogrenciler 6zellikle, oyunlagirma mantigma gore degerlendirilmelerinin
basarilarimi daha iyi yansittigini ve 6gretim programinin bir biitiin halinde 6geleri (hedef, icerik, 6grenme
Ogretme siireci, 6lgcme degerlendirme) arasinda uyumlu bir yap1 ortaya koydugunu belirtmislerdir.

Anahtar sézciikler: Oyunlastirma, egitimin oyunlastirilmas, {iniversite 6grencileri.

Abstract

Gamification of educational processes refers to successfully integration of gamification structure into the
curriculum to increase students’ attitudes towards lessons, motivation and their academic achievement. In
this study, it is aimed to determine the students’ opinions about the curriculum of gamification based
“Teaching Principles and Methods” course. It is a case study of qualitative design. The working group of the
study consists of 16 sophomores studying at the Department of Elementary Mathematic Education. Five male
and 11 female participants have taken whole “Teaching Principles and Methods” course period in a gamified
structure. Data were collected by semi structured interviews and analysed with content analysis method
through which themes and codes were formed. Findings of the study indicated that objectives, content
design, teaching-learning process and assessment evaluation were compatible with the nature of gamification
and students do have positive attitudes towards this structure. The participants pointed out that they enjoyed
and were glad to be the part of this process and the procedure endured better and more permanent learning
experiences for the students. Furthermore, they opined that gamification enhanced academic achievement
through positive competition, increased communication between students, kept their interest alive,
motivated them and reinforced the previous knowledge. According to the participants, ambition led by
competitive learning environment is the only disadvantage of the procedure. They highlighted that
assessment and evaluation based on gamification process rate their achievement more extensively.
Consequently, it was revealed that gamification structure was compatible with the elements of curriculum
(objectives, content, teaching-learning process, assessment and evaluation).

Key words: Gamification, gamification of education, university students.
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Giris

Oyun denince akla eglence ve iyi vakit gecirmek gelmektedir. Oyun, her ne kadar ¢ocuklara has
bir sey gibi algilansa da, aksine her yastan insan her ¢agda oyun oynar aslinda. Buna atalarimizin
oynadig: cirit, gegmisten giiniimiize oynana gelen satrang, kafede iki arkadasin zevkle oynadiklari
tavla veya giiniimiiz diinyasinin en popiiler oyunu olan futbol 6rnek olarak verilebilir. Teknolojinin
hizla gelistigi giiniimiizde toplumsal yapilar ve kiiltiirlerin degisim ve yenilenme siirecinde oyunlar
da etkin rol oynamaktadir. Onceleri gergek diinyada oynanan oyunlar artik sanal dleme taginmustir.
Dijital diinyada insanlar oyunlar i¢in para ve zaman harcamaktadirlar. Diinya genelinde dijital
oyunlar i¢in 2015 yilinda toplam yaklasik 91,5 milyar dolar harcandig1 bilinmektedir (Webrazzi.com,
tarih yok). Tiirkiye’de bu genel yonelimden payina diiseni fazlasiyla almaktadir. Kiiresel arastirma
sirketi Newzonun yaptif1 arastirmaya gore, giinde toplam 39 milyon saat e-oyun ig¢in zaman
harcayan Tiirkiye, diinya oyun pazarimin ficiinci sirasinda yer almaktadir. Tiirkiye'de internet
kullanicilarinin 22,5 milyonunun internette oyun oynadigi, yillik ortalama 400-500 milyon dolarin
internette oyun i¢in harcandig1 tahmin ediliyor (Bozkurt, 2014).

Farmville, Angry Birds veya Candy Crush Saga gibi dijital oyunlar ¢ok biiyiik kitleler tarafindan
uzun siire oynanan hatta bagimlilik derecesine kadar ilerleyebilen ve insanlarin para harcadiklar: bir
sektor haline gelmistir. Insanlar1 bu kadar icine cekebilen siirecin diger ortamlara aktarilmas: orijinal
bir fikir olarak ortaya ¢ikmistir. Bu fikir; ilk olarak Nick Pelling tarafindan 2002 yilinda “Gamification”
olarak adlandirilmis fakat literatiire girmemistir. Oyunlastirmanin literatiire girisi 2010 yilina denk
gelmektedir. 2008 yilindan itibaren Grace ve Hall (2008) tarafindan “kesif yetenegini arttiran eglence”
(surveillance entertainment), McDonald, Musson ve Smith (2008) tarafindan “iiretkenligi gelistiren
oyunlar” (productivity games) gibi farkli sekillerde oyunlastirmayi isaret eden kavramlar seklinde
dile getirilse de, 2010 yilinda DICE konferansinda Jesse Schell “Oyunlarin Gelecegi” isimli
sunumunda oyunlastirma (gamification) kavramini kullanmistir (Bayraktar, 2015; Deterding, Dixon,
Khaled ve Nacke, 2011; Xu, 2011). Zicherman ve Cunningham (2011) tarafindan oyunlastirma
“Oyundaki diisiince bigiminin ve oyun kurallarmin, kullanicilarin ilgisini ¢ekmek ve problem ¢6zmek
amactyla kullanilmasi1” olarak tanimlanmaktadir. Deterding vd. (2011) ise oyunlastirmay1 “Oyun dis1
igeriklerde oyun tasariminin kullanilmasi1” olarak tanimlamaktadar.

Farmville, Angry Birds veya Candy Crush Saga gibi dijital oyunlar oyun yapisini tam olarak
kullanmaktadirlar ve bu sayede popiiler hale gelmislerdir. Bu dijital oyunlardaki tasarimin oyun dis1
alanlara aktarilmasi i¢in oncelikle oyun tasariminin agik bir sekilde ortaya konmasi gerekmektedir.
Oyun tasariminin; dinamikler, mekanikler ve bilesenler olmak {izere 3 ana 6gesi vardir. Dinamikler,
tasarimdaki kisitlar, duygular, ilerleme yapisi, hikayelestirme teknigi olarak ifade edilebilirken;
mekanikler, sans, rekabet, isbirligi, alisveris, meydan okuma seklinde ortaya konulabilir. Oyun
tasarimi kapsamindaki bilesenler ise ana hatlariyla; puan (point), rozet (badge), seviye (level),
deneyim puani (xp) ve siralama (leaderboards) seklinde siralanabilir (Bunchball, 2010; Werbach,
2014). Bu 6gelerin birlikte uyum igerisinde kullanilarak oyun dig: siireglere aktarilmasi oyunlastirma
olarak adlandirilmaktadar.

Oyun mantiginin egitim siireglerinde kullanilmasi ise siiphesiz siirece bir dinamizm katacaktr.
Oyunlastirilmis 6grenme ortamlarinda her 6grenci artik bir oyuncu ve ders de tamamlanmasi gereken
bir oyundur (Sheldon, 2012). Oyuncu roliine soyunmus Ogrenciler aynen bilgisayar oyunlarinda
yaptiklar1 gibi gilidiilenmis bir sekilde, enerjilerinin biiytik kismumi oyunu tamamlamaya
ayiracaklardir. Bu siirecte arkadaslari ile rekabet ortamina girecekler, zaman ayiracaklar, basaracaklar
ve basarmanin verdigi hazla daha da ¢ok oynamak icin istekli olacaklardair.

Egitim silirecinin oyunlastirilmas: siireci; 6grencilerin giidiilenmelerinin, basarilarinin ve derse
yonelik tutumlarinin artirilmas: amaciyla, oyun tasariminin 6gretim programlarina basaril bir sekilde
entegrasyonu olarak ele alinabilir. Ogretim programlari 4 temel 6geden meydana gelmektedir ve
oyunlastirma siireci her bir dgeye itinayla entegre edilmelidir. Ogretim programlar: siirekli kendini
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yenileyen dinamik bir yapiya sahip olduklari i¢in entegrasyon siireci titizlikle yiiriitiilmelidir. Nitekim
program gelistirme ¢alismalar1 Demirel (2008) tarafindan; hedef, icerik, 6grenme Ogretme siireci ve
degerlendirme arasindaki dinamik iligkiler biitiinii seklinde tanimlanmaktadir.

Sekil 1.: Oyunlagtirmanin Ogretim Programi Ogelerine Etkisi

Oyunlastirma siireci Sekil 1'de goriildiigii gibi 6gretim programinin her bir 6gesini etkileyecek ve
bazi diizenlemelere ihtiyag duyulacaktir. Oyunlastirmanin 6gretim programina entegrasyon siireci
tasarisi, program gelistirmenin 4 temel Ogesinden ilki olan amaglar yani kazanimlar kismindan
baslayacak, igerigin tasarlanmasi, 6grenme Ogretme siirecinin diizenlenmesi ile devam edecek ve
O0lcme degerlendirme ¢alismalarinin netlestirilmesi ile sonlanacaktir. Egitim ortamlarinda oyun
tasariminin kullanilmasi olarak tanmimlanan egitimin oyunlastirilmas: siirecinin bagarili bir sekilde
isletilebilmesi icin oyun dinamikleri, mekanikleri ve bilesenlerinin 6gretim programina titizlikle

entegre edilmesi gerekmektedir.
’_‘" Oyunlastirma siirecine
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Sekil 2.: Oyun Tasariminin Ogretim Programina Entegrasyonu Siireci
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Akis semasindan da goriilecegi iizere 6gretim programi gelistirme basamaklarina oyun tasarim
Ogelerinin entegrasyonu siireci organize bir sekilde gosterilmistir. Oyunlastirma yeni bir siire¢ oldugu
icin yeni ihtiyaglar doguracak ve yeni kazanimlar belirlenmesi gerekecektir. Bu siirecte oyunlastirma
tasariminin tamamu etkili olacaktir. Dinamikler siirecin genel kurallarini ortaya koyan hikayelestirme,
kisitlar ve ilerleme yapisini kapsayan bir siire¢ oldugu igin igerik tasariminda oOzellikle etkili
olacaklardir. Icerik tasarimmm nasil yapilacagl, icerikte hangi siralama ya da doéngiilerin
kullanilacagi, kisitlamalarin ve ilerleme yapisinin igerikte nasil yer alacagi 6zenle tasarlanmalidir.
Ogrenme 6gretme siirecinde ise; hareketi saglayan, diizenleyen ve sans, rekabet, isbirligi, aligveris,
meydan okumalar gibi durumlar1 kapsayan mekanikler ile puan, rozet gibi elementler birlikte etkili
olacaklardir. Yani 6grenme Ogretme siireci, mekanik ve bilesenlerin ortaklasa etkileme siireci ile
yeniden yapilandirilacaktir. Son olarak puan, rozet gibi elementlerden olusan bilesenler o6lgme
degerlendirme siirecine entegre edilerek program tasarisi hazirlanmis olacaktir. Ogretim programina
entegre olmus oyunlastirma siirecinin uygulamadaki performansmi belirlemek igin hazirlanan
program taslagi uygulanacak ve uygulama neticesinde elde edilen veriler ile programin basarisi ya da
eksik yonleri belirlenecektir.

Oyun tasariminin nasil bir siire¢ izlenerek Ogretim programi yapismna entegre edilecegi
agiklanmistir. Oyunlasgtirilmis 6gretim programinin etkililiginin ve basarisinin belirlenmesi 6nem arz
etmektedir. Ogretim programinin performansini belirlemek yani programi degerlendirmek i¢in birgok
kaynaktan gesitli veriler toplanmakta ve karar verme siirecinde kullanilmaktadir. Bu veri kaynaklar1
arasinda en ¢ok bagvurulanlar arasinda siirece iliskin 6grenci goriisleri gosterilebilir (Usun, 2012;
Yiiksel ve Saglam, 2014). Bu baglamda calismada; oyunlastirma temelli “Ogretim Ilke ve Yontemleri”
dersi 6gretim programi hakkindaki 6grenci goriislerini ortaya koymak amacglanmaktadir. Egitim
uygulamalarinda ¢ok rastlanmayan oyunlastirma siirecine iliskin 6grenci gortislerini iceren calisma,
yapilacak uygulamalara 6grenci goziinden doniitler sunarak daha iyi tasarimlar yapilabilmesine
imkan tanimasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Yontem

Nitel bir arastirma olan g¢alisma durum calismasi niteligi tasimaktadir. Durum yodnteminde
genelleme ve ispatlama kaygis1 tasimaksizin veriler toplanarak calisilan 6zel durum {izerinde
derinlemesine inceleme yapma imkan vardir (Yildirim ve $imsek, 2008). Calisma, oyunlastirma gibi
spesifik bir yapinin 6gretim programina entegrasyonuna iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymay1
amaglamasi bakimindan 6zel bir durum arz etmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir doénem boyunca ”Ogretim ilke ve Yoéntemleri” dersinin
tamamini oyunlastirma mantigina uygun olarak almis olan 5i erkek, 11'i kiz toplam 16 Egitim
Fakiiltesi Hkijgretim Matematik C)gretmenligi 2. Simf Ogrencisi olusturmaktadir. C)grenciler
arastirmaya goniillii olarak katilmiglar ve goriismeler esnasinda samimi ve gergek diisiincelerini
ortaya koyacaklarimni belirtmislerdir.

Oyunlastirilmis Ogretim Siireci

Oyunlastirilmis 6gretim siireci 2014-2015 Egitim-ogretim yili Gliz doneminin tamaminda 14
haftalik bir stirecte “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersinde isletilmistir. Arastirma siirecinde 6ncelikle
”Ogretim flke ve Yontemleri” dersine iliskin ogretim programi derse iligkin YOK ve iiniversite
tarafindan sunulan kur tanimindan ve dersi daha 6nce vermis olan 6gretim {iyelerinin takip ettikleri
Ogretim programindan yola ¢ikarak tasarlanmistir. Fakat farkli olarak siirecin bir kismi yiiz yiize
sekilde yiiriitiiliirken bir kisminda ise uzaktan egitim imkanlarindan yararlanilmistir. Ogrencilerin
kaydolarak kendi gelisimlerini izleyebilecekleri ve derse iliskin verilere ulasip gereken calismalar:
yapabilecekleri, yaptiklar1 calismalar: yiikleyebilecekleri bir internet sitesi tasarlanmistir. Tasarlanan
siirecte 6grenciler ayni bir bilgisayar oyununda oldugu gibi puanlar, rozetler, madalyalar ve kupalar
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kazanmislar, seviyeler ilerlemisler ve arkadaslari ile aralarinda olusan siralamalar1 internet sitesi
araciligi ile siirekli olarak inceleyebilmislerdir. Sonrasinda; oyunlastirilmis 6gretim programinda oyun
dinamikleri, mekanikleri ve bilesenlerini siirece entegre etmeyi saglayacak olan ek kazanimlar
belirlenmis, icerik tasarlanmis ve stireg isletilmistir.

Tasarimda kullanilan dinamikler; duygular, kisitlar, ilerleme ve hikayelestirme yapisidir. Dersin
girisinde bu dersin aslinda bir oyun oldugu ve dénemi basarili sekilde tamamlamanin oyunu bitirmek
anlamina geldigi fikri hikayelestirme seklinde 6grencilere yansitilarak siirece iliskin olumlu duygusal
tepki vermeleri saglanmaya galisilmistir. Ayrica deney grubu igin tasarlanan yapida igerik bir y1gin
halinde olmayip, bir veriye ulasabilmek igin bir 6ncekini tamamlama zorunlulugu vardir. Buna ek
olarak zorunlu olmayan, sadece istekli olanlarin inceleyebilecegi ek etkinlikler de sunulmustur.

Mekanikler; sans, rekabet, isbirligi, alisveris, meydan okuma seklinde ortaya konulmaktadir.
Olusturulan yapida rekabet siireci oyun bilesenleri araciligi ile olusturulmustur. Ogrenciler
arkadaslarinin bulunduklar: seviyeyi, kazandiklar1 madalyalari, kupalari, rozetleri gorerek kendileri
de ilerleme kaydetme yoniinde istekli hale gelmislerdir. Bunun yaninda her 6grenci kendi gelisim
siirecini net olarak gorebildigi igin aslinda kendi kendine rakip olmaktadir. Isbirligi ve aligveris ise
wiki uygulamalarinda ortak bir {iriin ortaya koyabilme, ders siirecinde bir arkadasina yardim etme ve
bu davranis: karsiliginda “yardimsever” rozeti kazanma seklinde gerceklestirilmistir.

Puan (point), rozet (badge), seviye (level), deneyim puani (xp) ve siralama (leaderboards) seklinde
ifade edilen oyun bilesenleri ise; 6grenme &gretme ve Ol¢me degerlendirme siireglerine entegre
edilmislerdir. Puan olarak ifade dilen basar1 puani kapsaminda; sinif ici katilimdan ve ek etkinliklerden
alinan ek puanlar ile yazilan bloglardan alinan puanlar yer almaktadir. Ogrenciler derse katildiklarinda
veya arkadaslarinin yapmak zorunda olmadigi fakat kendisinin istekli olarak yaptigi etkinliklerde
“bonus puan”lar kazanmiglardir. Ayrica bloglarda yazilanlar orijinalliklerine ve amaca uygunluklarina
gore her hafta puanlanmistir. Bu puanlar her hafta belirlenmis, sitenin ana sayfasindan ilan edilmistir.
Calismada toplam 6 rozet kullanilmigtir. Rozetler basar1 puanlarindan bagimsiz olup, herhangi bir not
degeri tasimamakla beraber bir prestij unsuru olarak ayri bir énem tasimaktadir. Siiregte yer alan
rozetlerin (siiper kupa, blogcu, gayretli, katilimci, yardimsever, hizh {iye) kimisi sinf ici etkinlikler ile
kazanilirken kimisi uzaktan egitim uygulamalar ile kazanilmaktadar.

Veri Toplama Aract

Oyunlastirilmis 0gretim siirecinin tamamlanmasindan sonra o6grenciler ile nitel goriismeler
yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler yari yapilandirilmis goriismelerdir. Goriisme metni
oyunlastirma temelli 6gretim programimi O6grenci goziinden degerlendirebilecek bir yapida
hazirlanmistir. Goriisme metni olusturulmus, 3 Egitim Bilimleri alan uzmanindan goriis alinmis ve
metin diizenlenmistir. 3 kisi ile 6n goriisme yapilmis ve siirecin genel durumu incelenmistir. Yapilan
calismalar ile goriisme metni son halini almistir. Siire¢ yar1 yapilandirilmis olarak tasarlanmis olup
goriismeler esnasinda genel olarak asagida verilen sablona bagl kalinmistir.

1. Ders siirecinde ortaya konulan amaclarin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sizce genel olarak
amaclara ulagildi mi1?

2. Ders iceriginin (konularimin) oyunlastirma mantigina gore tasarimi sizce uygun muydu?
Aciklayabilir misiniz?

3. Swmf ici ve sumif dist etkinlikleri bir arada diisiindiigiiniizde, 63renme dretme yasantilarinmin (ders
siirecinin) oyunlastirma manti§ina uygun olarak tasarlanmasi hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?

*  Ders siirecinde kullanilan basar: puanlari, deneyim puanlar: (madalyalar), rozetler ve siralamalar
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

*  Oyunlastirma tasarmmundaki kisitlamalar ile ilerleme yapisimin sizdeki yansimalar1 nasildi?
Oyunlastirma siirecine iliskin duygularinizi nasil ifade edersiniz?

*  Tasarimda yer alan rekabet ve isbirligi faktorleri sizi etkiledi mi? Nasil?
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4. Oyunlastirma siirecinden elde edilen genel basarinmizin mi yoksa vize ve final seklinde uygulanan
sinavlarim mi bagarimizi daha iyi yansith§m diisiiniiyorsunuz? Neden? Oyunlastirma siirecindeki
yapilan degerlendirmeler hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

5. Oyunlastirma temelli 6gretim programini genel olarak degerlendirdiginizde ihtiyaclar, hedefler, icerik,
dgrenme Ogretme siireci ve Olcme degerlendirme Ogeleri arasinda bir uyum ya da uyumsuzluk
oldugunu soyleyebilir misiniz? Nasil?

6.  Oyunlastirilarak ders anlatimimn bir gereklilik oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ders siirecinin
oyunlastirilarak sunulmas: ile geleneksel sekilde sunulmas: arasinda bir fark goriiyor musunuz?
Nasil?

7. Genel olarak degerlendirdiginizde oyunlastirma temelli 6gretim programinin olumlu yonleri nelerdir?

8. Genel olarak degerlendirdiginizde oyunlastirma temelli Ogretim programimn olumsuz yonleri
nelerdir?

Goriismede yer alan ilk soruda programin amaglarina, ikinci soruda igerige, tiglincii soruda
0grenme Ogretme siirecine, dordiincii soruda 6l¢gme degerlendirme siirecine, besinci soruda program
Ogeleri arasindaki uyuma, altinci soruda oyunlagtirma temelli 6gretim programinin bir ihtiyag¢ olup
olmadigina, yedinci ve sekizinci sorularda da genel olarak olumlu ve olumsuz yo6nlere iliskin 6grenci
goriislerine ulasmak amaglanmaistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilan gortismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve kaydedilen goriismeler yaziya dokiilerek
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin gercek isimleri yerine takma isimler
kullanilmis olup takma isimler alfabetik siraya gore belirlenmistir. Erkekler icin Ali, Bora, Cem,
Duman ve Efe isimleri; kizlar i¢in ise Asli, Burcu, Ceyda, Damla, Elif, Fatma, Gizem, Hiilya, frem, Jale
ve Kiibra isimleri kullanilmistir. Icerik analizi siirecinde Strauss ve Corbin (1998) tarafindan eksensel
kodlama olarak ifade dilen siire¢ takip edilmistir. Eksensel kodlama siirecinde ana eksene alinan bir
teorik cerceve vardir ve kodlar bu gercevede belirlenerek temalarin altina yerlestirilir. Bu siirecin
izlenebilmesi i¢in ise 6nceden belirli bir yap1 bulunmas: gerekmektedir.

Arastirmada verilerin analizi siirecinde, i¢ gegerligi saglamak amaciyla goriisme formunun
hazirlanmasi ve uygulanmas: asamasinda bilimsel siirece uygun hareket edilmis ve sorularin amaca
uygunluguna iliskin uzman goriisiine bagvurulmustur. I¢ giivenirligi saglamak icin 6grencilerin siireg
hakkindaki diisiincelerine iliskin kodlar dogrudan alintilarla desteklemistir. Alintilar yapilirken fikri
belirtilen 6grencinin kim oldugu gizlenerek Ali, Asl gibi kod isimler kullanilmistir. Dis giivenirligi ve
gecerligi saglamak icin ise arastirmanin yontemi ve arastirma siireci ayrintili bigimde agiklanmaistir.
Ayrica glivenirlik igin her iki arastirmacinin birbirinden bagimsiz olarak verileri ayr1 ayr1 kodlamalar:
karsilastirilmistir. Karsilastirma sonucunda 47 koddan 40 tanesinin uyumlu ve 7 tanesinin uyumsuz
oldugu goriilmiistiir. Uyum ylizdesi, iizerinde uzlagsmaya varilan ve varilamayan kodlama orani
hesaplanarak bulunan bir indekstir. Bu sekilde uyum yiizdesi kullanilarak kodlama giivenirligi 0.85
bulunmustur. Uyumsuzluk belirlenen kodlar igin fikir birligi saglanarak kodlara son hali verilmistir.

Oyunlastirilmis 6gretim programimin 6grenciler tarafindan nasil degerlendirildigini belirlemek
amaclandig1 i¢in temalar Ogretim programinin Ogelerinden olusmaktadir. “Gereklilik” temasi
oyunlastirilmis 6gretim programinin bir gereklilik olup olmadigina, “Amaglar” temas: siire¢ icin
belirlenen kazanimlarin yani ortaya konulan amaglarin yeterliligine ve ulasilma durumuna, “Icerik”
temast §gretim programimin igerik agisindan niteligine, “Ogrenme gretme siireci” temas siirece iliskin
kanilara, “Olgme degerlendirme” temast dlgme degerlendirme siirecine iligkin tercihlere ve dgrenci
basarini yansitabilme yeterliligine, “Uyum” temas1 Ogretim programinin 6geleri arasindaki uyuma
iliskin kodlar1 igermektedir. Bunlarin yar sira 6grencilerin siirece iliskin duygusal ifadeleri “Duygular”,
siirecin avantajlar1 “Olumlu yonleri” ve dezavantajlar1 ise “Olumsuz yo6nleri” temas: altinda
incelenmistir. Belirlenen 9 tema ekseninde yapilan analizler sonucunda toplam 47 kod belirlenmistir.
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Bulgular

Calismada  Ogrencilerin  oyunlastirilmis  6gretim  programi  hakkindaki  diistinceleri
incelenmektedir. Bu baglamda yiiriitiilen igerik analizi sonuglary; olusan temalar ve kodlar, kodlar:
belirten katihmcilar ve kodlara iliskin dogrudan alintilarin yer aldig1 genel bir tablo seklinde
verilmistir. Tabloda yer alan katilimcilar kisminda, belirtilen koda iliskin ifadeleri bulunan katilimcilar
kiz ve erkek bagliklar1 altinda kod isimlerinin bag harfleri ile belirtilmiglerdir.

Tablo 1

Ogretim Programna Iliskin Tema ve Kodlar

T
E
M Kodlar f Katiima Alint1
A
Kiz: Gizem: “Bilgisayar {izerinden derse katilimimiz oluyor, ders
Uygulanmali 11 ABCDFEGI] iginde derse. katl'hr.mrm% oluyor, uygulamal: smav d.esek o
oluyor. Yani ¢esitli faktorler vard: derse katilmak i¢in. Bu
Erkek: B,C,D Sy b
gerekli bir sey.
Lo Kiz: EH K Ali: “Gereklilik midir bilemeyecegim ama oldugu iyi oldu
Olduguiyioldu 5 -
o Erkek: AE yant.
§ Sozel derslere Kiz: C1J Jale: “Bu tarz derslerde boyle s6zel derslerde olabilir ama
E daha uygun Erkek: B sayisal derslerde pek uygun oldugunu diistinmiiyorum.”
. Ortam uygun Hiilya: “Bence derse gore degisir diyorum yani. Ders onu
3 Kiz: F,H,K - AV
olmali kabul etmeyebilir oyunlastirma teknigini.”
Asli: “Ogretecegimiz konu zor veya sikici bir konuysa
Zor derslere Ogrencinin anlamasi zor ise bu konuda bu teknigi
1 Kiz: A . . 1 -
daha uygun kullanmamiz gerekir. Hani basit bir konuda onun igin fazla
gerek yoktur.”
Burcu: “Yeterliydi. Zaten programda da bunu apagik
o~ gorebiliyorduk. Bize gostermistiniz. Sadece sizin kafanizda
ﬁ Amaclar yeterli 16 Katilimcilarin olugan bir sey degilvbizim de gérmemizi saglad"lruuz. Bizde'
E tamami hani su amaglar dogrultusunda bu hafta bunu 6grenmemiz
;<Zﬂ gerekiyor, ilerleyen siiregte bunlar1 6grenmemiz gerekiyor.
ﬁ Yeterliydi.”
M Amaglara 16 Katilimcilarin Asli: “Evet, hedeflere ulasild1 yani.”
ulagildi tamami
Gizem: “...Bence uygundu clinkii dediginiz gibi biri
Ierik tasarimi 16 Katilmailarin =~ agilmadan digerini agmak istiyoruz ya mesela ona bakmada
etkili tamami obiiriiniin agilmamasi ¢ok iyiydi bence. Ciinkii biitiin
konular birbiriyle baglantiliydi. Bence mantikliydi yani.”
Burcu: “ilk basta birini a¢maliy1z, okumaliy1z o konuda neler
Avantajl1 2 Kiz: A,B var diye sonra diger konuya ge¢gme vardi. O da biiyiik bir
E avantaj bence”
§« Matervallere Cem: “...toplu olarak notlarima ulasabildim. Su an bile
eri;,im 2 Erkek: C,D ihtiyacim oldugunda onlar1 ben indirmisim, onlara direkt ben

bakabiliyorum.”

Bora: “Yani uygun gibiydi ama 6grencilerin ne bileyim baska
Kiz: H Kétii niveti olan i wull i .
Suiistimale agk 2 tarz, .o.tu myetl' o an insan kullanabiliyordu. Sey . .
Erkek: B yapabiliyordu: indiriyordu bakmiyordu mesela bir sonraki

adima gecmek i¢in. Ogrenci onu su istimal edebiliyordu.”
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Etkili siireg
tasarimi

16

Katilimalarin
tamami

Ceyda: “Bir seyler katmamis sadece birinci diizeyde kendi
¢apinda bir seyler orada yapmis. Buna bile madalya
vermeniz o insan1 bence gururlandird1 yani. Ben bunu
diisliniiyorum. Bagarisiz insana da madalya vermek o insani
basarili bir 6grenci yapmaya iter”

Oyunlastirma
Ogeleri etkili

Bora harig tiim
katilimailar

Kiibra: “Mesela diger sinifta bu sekilde degildi. Oyun halinde
degildi bizim sinifta oyun halindeydi onlara bakiyordum
kendime bakiyordum. Mesela ben diyordum ki bu hafta
ilerlemem lazim ¢linkii seviye atlayacagim ve yani rozet
alacagim. Digerleri o kadar 6nemsemiyor ¢iinkii dyle bir sey
yok dyle bir sey olmadig igin kiyaslama yapamaiyorlar. Bizim
smifta bir rozet ya da bakiyorduk seviye atlayabiliyor muyuz
yakin arkadaslarimiza bakiyorduk ona gore de bir
degerlendirme oluyor diye diisiiniiyorum.”

9

flerleme yapist
etkili

)

OGRENME OGRETME SURECI

Kiz: B,C,D,F
Erkek: C,D

Fatma: “Asama asama olmasi bir yonden iyi. Ciinkii tekrar
da yapabiliyorduk. internet {izerinde oldugu icin bitirdigin
konular1 hatirlamiyorsan eger, tekrar tekrar kontrol etmek
¢ok iyiydi yani. Bir de onlar hepsi ayn1 anda agilsayd1 eger
zaten hepsine ayni anda ¢alisamayacagimiz i¢in o haftanin
konusuna calisiyorduk. Daha iyi oluyordu. Goziimiize ¢ok
goriilebilirdi hepsi ayn1 anda agiliyor olsaydi. Boyle sanki o
haftanin konusu ona 6zelmis gibi oldu. Daha iyi oldu yani.”

Coklu zekaya
uygun

Kiz: H
Erkek: C

Cem: “...hem ¢oklu zeka kuramina uymakta...”

flerleme yapist
etkili degil

Erkek: B

Bora: “Bu iyiydi de sonugta hocam, hemen bir tikla indirip
digerine gegebiliyordu 6grenci yani. Ona pek dikkat
etmiyordu. Hangisine gidecekse mesela tek tek indirip
bakiyordu. Hatta onlara bakmiyordu bir de indirdiginde bir
daha. Sadece amag mesela, iigiinciiye bakacaksa o ikinciyi
gormediyse ikincide hemen indirip direk iige bakiyor. Hani o
pek etkili olmadi gibi duruyordu.”

Oyunlastirma
ile
degerlendirilme
yi tercih ederim

Elif hari¢ tim
katilimalar

Kiibra: “Bence vizeyle final o kadar gerekli oldugunu
diisiinmiiyorum. $S6yle ki; bizim sinifin iginde yaptigimiz
seyler, yaptigimiz konusmalar veya uzaktan egitimde
yaptigimiz seylerin hepsinden bir art1 puan aliyorduk. Ama
vizeyle finalde mesela sadece vize haftasi veya final haftas:
var. Eger ki biz vize haftas: rahatsizsak veya bir problemimiz
varsa direkt sinavlarimiza yansiyor veya o hafta
¢alisamiyoruz. Ama bu siirecte genis bir donemi kapsiyor.
Dénemde neler yaptigimizi sadece bir haftada bence bir
seyler yapmakla olmuyor dénemin i¢inde bence daha etkili
oluyor.”

Oyunlastirma

OLCME DEGERLENDIRME

ile
degerlendirme
bagarimi daha
iyi yansitir

16

Katilimalarin
tamami

Ali: “Bence bir vize bir final zaten yansitmiyor. Bir de bu
kupalarin her seyin dahil olmasi ¢ok iyiydi. Iyi oldu yani.”

Ogeler uyumlu

UYUM

16

Katilimalarin
tamami

Damla: “Igerik de hedefe uygundu. Iste neler olabilir hedef,
igerik, siireg, 6lgme degerlendirme bunlarin hepsi birbirini
tamamlad1 bence. Hepsi birbiriyle alakals, i¢ ige”
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Gereklilik temas: altinda 5 farkli kod belirlenmistir. Kodlarda, oyunlastirilmis Ogretim
programinin bir ihtiya¢ olup olmadigina iliskin 11 6grenci “Uygulanmali”, 5 6grenci “Oldugu iyi
oldu” seklinde fikir beyan ederken olumsuz yaklasim igerisinde olan herhangi bir 6grenci yoktur.
Bunlara ek olarak; 4 6grenci oyunlastirmanin sozel derslere, 1 6grenci de zor derslere daha uygun
oldugunu belirtirken, 3 6grenci uygun sartlarda uygulanabilecegini belirtmislerdir. Buradan hareketle
oyunlastirilmis 6gretim programinin gereken sartlar saglandiginda uygulanmas: gereken bir siireg
oldugu soylenebilir.

Amagclar temasi altinda belirlenen amaglarin yani kazanimlarin dgrenciler tarafindan yeterli
goriiltip goriilmedigi ve donem sonunda bu amacglara ulasihp ulasilmadigr incelenmistir.
Katilimailarin tamami belirlenen amaglari yeterli gérmiisler ve amaglara ulasildigin belirtmislerdir.

Icerik temasi altinda belirlenen kodlara gdre 6grencilerin tamami igerik tasarminin etkili
oldugunu diisiinmektedir. Bunun yam swra 2 O6grenci igerik tasariminin avantajli bir yapida
oldugundan, 2 6grenci materyallere her zaman ulasabilmenin olumlu olmasindan s6z ederken 2
ogrenci de bu icerik tasarimi yapisinin suiistimale acik oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda igerik
yapisinin uygun ve kullanilabilir oldugu sdylenebilir.

Ogrenme ogretme siireci temasi kapsaminda, &grencilerin tamami siire¢ tasarimmin ve
oyunlastirma dgelerinin etkili oldugunu ifade etmektedir. Ogrencﬂerden 2’si oyunlastirilmis 6grenme
Ogretme siirecinin ¢oklu zeka kurami ile uyumuna dikkat cekerken, 6 6grenci oyun dinamikleri
arasinda yer alan ilerleme yapisimin etkililiginden s6z ederken 1 6grenci ilerleme yapisinin agiklari ve
hatalar: iizerinde durmaktadir. Buradan hareketle, 6grenme 6gretme siirecinin etkili ve kullanilabilir
oldugu, ilerleme yapisinin ise kullanicinin kotii niyetinden kaynaklanan eksikleri haricinde olumlu
oldugu soylenebilir.

Olgme degerlendirme temasi kapsaminda Ogrencilerin tamami oyunlastirilmis  Slgme
degerlendirme siirecinin &grenci basarisin1 daha iyi yansittigini ifade ederken Elif haricindeki tim
katilimcilar oyunlagtirilmis 6lgme degerlendirme siireci ile degerlendirilmeyi tercih ettiklerini
acgiklamiglardir. Elif ise 6lgme degerlendirme tercihi baglaminda kararsiz kalmaistir.

Uyum temas: kapsaminda ise, Ogrencilerin tamami Ogretim programimin Ogelerinin kendi
i¢clerinde uyumlu olduklarini, 6gelerin birbirlerini tamamladiklarini ifade etmislerdir.

Oncelikle 8gretim programmin dgelerine ve bu 6geler arast uyuma iliskin tema ve kodlar
incelenmistir. $imdi ise siirece iliskin 6grenci duygularina, siirecin olumlu ve olumsuz yonlerine
iliskin tema ve kodlar incelenecektir.

Tablo 2
Duygusal Tepkilere Iliskin Tema ve Kodlar

T
E
M Kodlar f Katilimei Alint1
A
Kiibra: “Ben sevdim.”
Olumlu 10 KizzBDEGHJK  Dyman: “Bu glizel bir sey oldu herkes bir ey ekledi ve
ﬁ duygular Erkek: A,D diizeltmeler yapildi giizel bir sey oldu ben begendim. Siireg
S olumlu gegti bence.”
g Gizem: “Biz her blog yazdigimizda ya da her bir 6nceki
8 Zovkli 5 Kiz: A,CGK uygulamay iste diyelim attiginiz slaytlar1 okudugumuzda
Erkek: A siirekli seviyelere ge¢iyorduk, madalyalar falan aliyorduk.
Bence ¢ok zevkliydi.”
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Ogrencilerin siirece iliskin duygularini iceren duygular temasi altinda 6grenciler; sevdim (6),
zevkli (5), glizeldi (2) ve begendim (2) seklinde olumlu tepkiler vermislerdir. Duygusal tepkilerin
tamaminin olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

Oyunlastirmanin Olumlu Yénlerine Iliskin Tema ve Kodlar

T
E
M Kodlar f Katilima Alint1
A
Elif: “Yani sdyle aslinda rekabet degil de birazda insanin kendi
Olumlu L yerini bilmesi gibi. Iste atiyorum {igiincii oldum birinci
Duman harig¢ tim e 1 ows e .
rekabet 15 Kathmeilar olmaliyim gibi degil de {iglincii oldum acaba nerede eksik
ortami yaptim gibi. Onemli olan birinci olmak degil birinci olmak igin
neyi yapmam gerekli?”
Kiz: AB,C,EF G, Fatma: “Her bir adimda tabi diizenli olarak bir madalya
Gudiileyici 12 H1iJ verilmesi, stnif katiiminda art1 puanlar verilmesi bence
Erkek: A.CE 6grenciyi motive anlaminda ¢ok iyi destekliyordu yani.”
Etkili Kiz: A,B,C,D,G,1] Cem: “Bende 6gretmen olsam ayni sekilde yapardim bu dersi,
O0grenme 10 ayni sekilde anlatirdim. Yani y1gin seklinde olarak degil de
yasantilari Erkek: A,C,D oyunlastirma her zaman derste en etkili.”
Kalict Kiz: A,D,F,H,J,K Efe: “Mesela benim su an bile konularda aklimda kalan yerler
0grenme 8 vardir, kalicilig1 sagladi.”
yasantilar1 Erkek: D,E
Ceyda: “1§birligi agisindan orada evet, ... . Bir kere yaptigimda
e~ da bir arkadagimin ciimlesini gdrmiistiim orada ve bana ¢ok
K Isbirligini 7 Kiz: A,C,D,E,G ters gelmisti. Mesela ben onun altina yazmigtim. O &yle degil
Z destekleyici Erkek: C,E boyle diye agiklama yapmistim. Belki gordii mii bilmiyorum
9 ama o arkadasima farkl bir agidan bakmasini kazandirdim
5 diye diisiiniiyorum.”
2
;3 Duman: “Bizim smif 6zellikle sinifta derse katilmayan bir sinif.
o Kiz: A,D,i] Ve siz sinif icinde verdiginiz rozetlerle siniftaki derse katilimi
Aktif katilm 6 sagladiniz. Yani bu benim gergekten hosuma gitti. Bir siire
Erkek: C,D sonra biitiin sinif derse katilmaya basladi, herkes
diisiincelerini dile getirmeye baslad1.”
Tekrara Kiz: EF LK Efe: “Giinliik calisarak, tekrar ederek gelmis oluyorsun.”
imkan 6 Erkek: D.E Hiilya: “Hem boyle tekrar edince de pekistirmis oluyorduk
tanima ! onceki 6grendiklerimizi iyi oluyordu.”
Derse Kiz: BEHI Hiilya: “Onceden biz konulara bakip geldigimiz iin simf
hazirlikli 5 igerisinde de o konulari tekrar isledigimiz i¢in bizim igin iyi
gitme Erkel: A oluyordu. Konulara hazirlikli gelmis oluyorduk.”
ilgiyi s Kiz: A,C,1 K frem: “... gayet giizel bir seydi. Onun derse olan ilgisini
artirma Erkek: A arttirtyordu yani.”
Duman: “...yaraticihgimiz gelisiyor o zaman ve kendimizi
Yaraticilig1 4 Kiz: A,B,D smif ortaminda hayal ediyoruz, bazi sorunlarin yasandigini
gelistirme Erkek: D diisliniiyoruz ve bu sorunlara pratik ¢dziimler olusturmaya

calisiyoruz.”
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Basariy1 Kiz: A Asli: “...oyun teknigi uyguladiniz, rozetler verdiniz basarimizi
artirma Erkek: A.C etkiledi, bu bagar1 oranlarimizi arttirdi.”
Diizen Kiz: E,G Elif: “...bence bir diizen sagliyor.”
saglama Erkek: B
Irem: “...ders icinde hazirlikl geldigimiz icin 6gretmenle
fletisimi birlikte bir iletisim kuruyorduk. Onun diisiincelerini mesela su
desielfle i Kiz: CH,1 soyledir dediginde itiraz edebiliyorduk veya onun
Y diisiincesine uygun mu bizim diisiincemize uygun mu degil
mi onu da sOyleyebiliyorduk.”
Siireklilik Kiz: B,F A.li: “... bir kere girip tiim notlar1 indirrfle.kte.nse h.er hafta
saslama Erkek: A girmek zorunda birakiyordu sen ve bu iyiydi yani. Her hafta
& ek oray1 kontrol ediyordum.”
Efe: “Yani sinif iginde yaptigimiz etkinlikler, bence
ogrencilerin boyle eglenmesini sagladi. Motivasyonunu
arttirdi diyelim. Sinif disinda yaptigimiz etkinlikler de,
Uygulamaya Kiz: C internet tizerinden yaptigimiz etkinlikler de 6grencilerin bos
doniik olma Erkek: D,E zamanini degerlendirmesini ve daha ¢ok 6gretmenlige katkisi
oldugunu diisiiniiyorum bu dersin. Ogretmenlik, yani
ogretmenlikle ilgili bilgilerin yeteneklerin kazandirildigini
distiniiyorum.”
- Ceyda: “Ilk hafta blog yazdigimizda dedim diisiincelerimi
Kendini . o1 o . . o
ifade ifade edebiliyorum. Sinifta edemedigim dile getiremedigim
. Kiz: B,C diisiincelerimi burada ifade edebiliyorum. Hocanin beni
edebilme . y s oy
Ny birazcik olsun anlamasini saglayabiliyorum gibi
olanagi e,
distinmiuigtiim.
Burcu: “Aslinda ilk basta ben ¢ok zorlandim. Hani sey siireci
Mantikls Kiz: B,F oluyf)vr.g?n%u 1nter.netten dersleri 6nceden takip etmek, sizin
verdiginiz 6devleri falan zor oldu ama. Sonradan alistim ve
mantikli gelmeye baslad1.”
Kiz: B Duman: “Ben verimli gegtigini diisiiniiyorum dersin.
Verimli .. -
Erkek: D Gergekten verimli gecti.
Akl Fatma: “Direkt 6gretmen s6zlii bir anlatim yapmada.
yliriitme Kiz: F Ogrencilerden cevap gelmesini bekledi. Daha sonra
becerisi ' yanlislarimiza doniit verdi.”
kazandirma
Elestirel Damla: “Elestirel bakmay1 sagliyor.”
du§un'm.e Kiz: D
becerisi
kazandirma
Sorumluluk Burcu: “...gercekten 6grenmeye biiyiik bir katkisinin
bilinci Kiz: B oldugunu fark ettim. Bir siire sonra kendinizi sorumlu
gelistirme hissediyorsunuz yani derse gelmeden &nce”

Siirecin olumlu yonleri temasi altinda; olumlu rekabet ortami (15), giidiileyici (12), etkili 6grenme

yasantilar1 (10), kalici 6grenme yasantilari (8), isbirligini destekleyici (7), aktif katihm (6), tekrara

imkan tanima (6), derse hazirlikli gitme (5), ilgiyi artirma (5), yaraticiligi gelistirme (4), basariy1
artirma (3), diizen saglama (3), iletisimi destekleyici (3), siireklilik saglama (3), uygulamaya doniik
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olma (3), kendini ifade edebilme olanagi (2), mantikli (2), verimli (2), akil yiiriitme becerisi
kazandirma (1), elestirel diisiinme becerisi kazandirma (1) ve sorumluluk bilinci gelistirme (1) kodlar1
yer almaktadir. Kodlar incelendiginde siirecin olumlu rekabet ortami sagladigi, giidiilenmelerini
artirdigy, isbirligini destekledigi, etkili ve kalic1 6grenme yasantilar1 sundugu konusunda 6grencilerin
yogunlastiklar: goriilmektedir.

Tablo 4

Oyunlastirmanin Olumsuz Yonlerine Iliskin Tema ve Kodlar

T
E
M Kodlar f Katilimar Alint1
A
Internet ve 7 Kiz: D,EF,] Ali: “Baglant1 olmadiginda, bence tek sorun buydu yani.”
bilgisayara Erkek: A,D,E
erigim
problemi
Wikilerde 2 Kiz: B,J Jale: “Herkes yani kafasina gore hani sizin ilk basta
kopukluk yazdiginiz konuyu okuyup kendi diisiincelerini yaziyordu.
Pek arkadaginin devamini getirdigini diistinmiiyorum ben.”
= Mini 2 Kiz: 1] Jale: “Sorular ayn1 oldugu igin herkeste onun yaptigini bir
B smavlarda baskasi yapiyordu. Belki sorular farkli olsaydi herkesin
:g sorun olmasi ciktig1, herkesin sinavdan ¢ikis durumu daha farkli olurdu.”
e
g Geride 1 Erkek: B Bora: “Bu biraz kupa ne bilim sey ben mesela derse hig
E kalan1 kotii katilmiyorum. Bir art1 gelmiyordu. insan biraz sey
5  etkileme yapabiliyordu. Geride kaliyordu. Kétii diisiinebiliyordu. Ben
8 bir sey yapmiyorum bir sey konusmuyorum ama biliyorum o

art1 aliyor ben geride kaliyorum. Ne bileyim &yle seyler de
oluyordu yani.”

Olumsuz 1 Erkek: D Duman: “Ben egitimde rekabetten yana degilim. Egitimde
rekabet daha ¢ok isbirliginden yanayim. Ciinkii isin igine rekabet
girdigi zaman 6grenci iletisimi koparmaya basliyor. Niye? Bu
benim rakibim diyor. Birbirimizi hep rakip gore gore boyle
alisiyoruz. Isbirligi yaparak bir seyleri ortaya koymamaya
basliyoruz.”

Siirecin olumsuz yonleri temas1 altinda; internet ve bilgisayara erisim problemi (7), wikilerde
kopukluk (2), mini sinavlarda sorun olmasi (2), geride kalani kotii etkileme (1), olumsuz rekabet (1)
kodlar1 yer almaktadir. C)grencilerin yarisindan daha az bir kism1 dersin uzaktan yiiriitiilen kismina
iliskin olarak internet ve bilgisayara erisim probleminden séz etmektedir. Altyapiya iliskin bu
problem giderildiginde dikkate deger bir olumsuz yon bulunmadig: acikca goriilmektedir.

Siirecin olumlu yonleri temas: altinda 21 kod belirlenmis olup bu kodlarin toplam frekans:
102’dir. Siirecin olumsuz yonleri temas: altinda ise 5 kod belirlenmis olup bu kodlarin toplam frekans:
13’tiir. Ogrencilerin duygusal tepkilerinin tamaminin olumlu olmasindan ve olumlu yonlere iliskin
kodlarin toplam frekansinin olumsuz ydnlere iliskin toplam frekansin hemen hemen 8 kat1 olmasi
genel goriisiin olumlu olduguna bir kanit sayilabilir.
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Sonug ve Tartisma

Oyunlastirilmig 6gretim programina iliskin tiniversite 6grencilerinin goriislerini nitel yontemlerle
belirlemeyi amaglayan ¢alismanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin; hedeflerin,
icerik tasariminin, 6grenme Ogretme siirecinin ve 6lgme degerlendirme basamaginin oyunlastirma
mantigma uygun olarak etkili bir sekilde tasarlandigini, oyunlastirilarak degerlendirilmelerinin
basarilarini daha iyi yansittigini ve 6gretim programinin bir biitiin halinde 6geleri arasinda uyumlu
bir yap1 ortaya koydugunu belirttikleri goriilmektedir. Oyunlastirma siirecinde 6grenci bagarisinin
arttigin1 ortaya koyan calismalar bulunmakla beraber (Barata vd., 2013; Buckley ve Doyle, 2014;
Dominguez vd., 2013; Faghihi vd., 2014; Rouse, 2013; Toda vd., 2014) 6grencilerin kendi basarilarini
nasil algiladiklarma iligkin bir calismaya rastlanilamamuistir. C)grenciler; O0gretim siirecinin 6gretim
programi baglaminda oyunlastinldifi calismada meydana gelen yapiy1, tutarli olarak
degerlendirmislerdir ve siirecte herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini dile getirmislerdir. Simdes,
Redondo ve Vilas (2013) ve Wongso, Rosmansyah ve Bandung (2014) egitimin oyunlagtiriimasi
siirecine genel bir ¢erceveden bakmiglardir fakat bir egitim programinin nasil oyunlastirilacagina dair
organize bir yapiya rastlanillamamuistir.

Ogrenciler ek olarak, bu siirecte yer almaktan mutlu olduklarini, zevk aldiklarini, etkili ve kalict
O0grenme yasantilar1 igerisinde bulunduklarini, olumlu bir rekabetin basarilarimi arttirdigini,
arkadaglar1 ile aralarinda iletisimin arttigini, calisma isteklerinin canli kaldigini, ilgi ve
gilidiilenmelerinin arttigini, tekrara imkan bulduklarini belirtmislerdir. Ogrenme ortamlarinda
oyunlastirmanin kullaniminin &grenci giidiilenmesini, ilgisini ve aktif katiimini olumlu yonde
etkiledigini ortaya koyan bir ¢ok ¢alisma mevcuttur (Bell, 2014; Lee ve Hammer, 2011; Measles ve
Abu-Dawood, 2015; Rouse, 2013; Toda vd., 2014; Wongso, Rosmansyah ve Bandung, 2014; Wood ve
Reiners, 2012). Lee ve Hammer (2011) oyunlastirmanin duygusal ve sosyal yonden Ogrencileri
destekleyecegini; Simdes, Redondo ve Vilas da (2013) oyunlastirilmis ortamdaki sosyal yapinin
rekabet, isbirligi gibi yapilarla desteklendigini ifade etmektedir. Barata vd. (2013) oOgrencilerin
oyunlastirma siirecini memnuniyet verici bulduklarini, Eleftheria vd. (2013) Ogrenenlerin
oyunlastirilmis eglenceli bir ortamda daha kapsamli bir kavrama gerceklestirdiklerini ifade
etmektedirler. Harroldun (2015) galismasinda oyunlastirma ile 6grencilerin 6grenme aligkanlhiklarmi
gelistirdikleri, karmagik problemleri yonlendirme olmaksizin ¢ozebilme becerilerinde artis oldugu
belirlenmistir. Hamari, Koivisto ve Sarsa (2014) ise oyunlastirma iizerine yapilan 24 calismayi
incelemisler ve oyunlastirmanin 6grenci giidiilenmesi, psikolojik ¢iktilar1 ve davranigsal sonuglari
tizerinde genel olarak pozitif bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu bakimdan bulgularin
literatiir ile paralellik gosterdigi rahatlikla sdylenebilir.

Ogrenciler, siirecin olumsuzluklarma iligkin kismen rekabetin hirslanmaya yol agtigindan ve
altyap1 eksikliklerinden soz etmislerdir. Altyapiya iliskin eksiklerin oyunlastirma siireci degil de
uzaktan egitim siireci ile ilgili oldugu diistiniiliirse olumsuz yon olarak dikkate deger bir sey
kalmamaktadir. Literatiirde de olumsuz y6nleri igeren bir ¢alismaya rastlanilamamustir.

Egitim siirecinin oyunlastirilmasi ilk bakista bilindik 6grenme yaklasimlarina ters diistiyor gibi
algilanabilir. Bunun nedeni; ders siirecinin oyunlastirilmasimnin simifta bir yaris ortami olusturacagi
fikridir. Bu durumun giincel 6grenme yaklasimlarindaki 6grencilerin yaristirilmasindan uzak, her
bireyin degerli oldugu, giiven telkin eden simif ortami yapisiyla gelisecegi aciktir. Fakat 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar bu elestiriyi ¢liriitiir mahiyettedir. Nitekim 6grenciler
oyunlastirilmis ders ortamindaki olumlu rekabetten ve bu rekabetin basari-giidiilenme iizerindeki
pozitif etkilerinden s6z etmektedirler.

Oyunlastirmay1 orijinal ve etkili bir siire¢ olarak gorenlerin yani sira, oyunlastirmanin
(gamification) sagma ve uydurma bir sey oldugu, puanlama (pointification) siirecinin siislenerek yeni
bir egilim olusturulmaya calisildigr (Robertson, tarih yok) seklinde elestiriler de mevcuttur.
Ogrencilerin tamaminin oyunlagtirma siirecinin ve oyun bilegenlerinin etkili oldugu konusunda
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hemfikir olmalari, oyunlagtirma siirecinin sadece bir puanlama siireci degil de organize ve etkili bir
yap1 oldugu diistincesini kuvvetlendirmektedir.

Oyunlastirma temelli “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersi o0gretim programina iligkin 6grenci
goriiglerinin genel olarak olumlu olmasindan yola ¢ikarak egitim silirecinin oyunlastirilmasimin
basariyla gerceklesebilecegi, oyunlastirma mantiginin 6gretim programlarina entegre edilebilecegi
soylenebilir. Egitimin oyunlastirilmas: siirecinin de 6grenciler iizerinde olumlu yansimalarinin olacagi
da acgikga goriilmektedir. Bu c¢alismanin Ogretmen yetistirme siirecindeki oyunlastirma
uygulamalarma iliskin olarak yiiriitiildiigii g6z oOniinde bulunduruldugunda farkli Ogretim
seviyelerinde ve farkl derslerde uygulamalarin yapilmas: sonuglarin gesitlendirilmesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Ayrica calismada 6gretim siireci uzaktan egitim destegiyle isletilmistir. Uzaktan egitim
destegi bulunmayan ortamlarda oyunlastirmanin 6gretim siirecine yansimalarmin incelenmesi de
Onem arz etmektedir.
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Extended Abstract

Students’ Views about Gamification Based Curriculum for the Lesson of “Teaching
Principles and Methods”

While the notion of game can be traced back until the beginning of mankind, the notion of
gamification is based on digital media and it is quite new. The transference of this attention-grabbing
process into the other settings has emerged as an original idea, recently. For the first time, it is defined
as “gamification” by Nick Pelling in 2002, but it doesn’t take place in literature until 2010. Despite the
fact that different concepts referring to gamification have been used from the very beginning of 2008
such as surveillance entertainment by Grace & Hall (2008) and productivity games by McDonald,
Musson & Smith (2008), the concept of gamification is firstly used by Jesse Schell in his presentation
titled "future of games" in 2010 DICE Summit (Bayraktar, 2015; Deterding et al., 2011; Xu, 2011).
Zicherman and Cunningham (2011) define gamification as “the use of game thinking and game
mechanics in non-game contexts to engage users and solve problems”. Deterding et al. (2011) also
describe the term as “the use of game design in non-game contents”.

As game design is crucial for gamification, it is a prerequisite to clarify it clearly. The
fundamental elements of game design are dynamics, mechanics and components. The dynamics
include constraints in design, emotions, advancement structure and narrating technique while the
mechanics contain chance factor, competition, cooperation, exchange and challenge. The components
of game design can be listed as points, badges, level, experience points (xp) and leaderboards
(Bunchball, 2010; Werbach, 2014). Gamification can be defined as the transference process of these
elements to non-game contexts in harmony.

Gamification of educational processes refers to successfully integration of gamification structure
into the curriculum to increase students’ attitudes towards lessons, motivation and their academic
achievement. A curriculum has a dynamic structure in which it is renewed consistently. There are four
key elements of a curriculum and gamification should be carefully integrated into each element.
According to Demirel (2008) curriculum development studies are defined as the whole of dynamic
relationships between objectives, content, teaching-learning process and assessment. The harmony
between these elements and the level of success of integration process of gamification into the
curriculum are determined by examining curriculum. In this context, it is aimed to examine the
curriculum of gamification based “Teaching Principles and Methods” course according to students’
opinions.

It is a case study of qualitative design. Case study is a prevalent method in educational studies.
Case study method makes it possible to examine a special case closely by gathering data without
making generalization or justifying an idea (Yildirim and Simsek, 2008). It is a special case in that it
aims to find out students’ opinions related to the integration of gamification structure into the
curriculum.

The working group of the study consists of 16 sophomores studying at the Department of
Elementary Mathematic Education. Five male and 11 female participants have received whole
“Teaching Principles and Methods” course period in a gamified structure. The students voluntarily
participated in the study and agreed that they would share their actual and sincere opinions during
the interviews. The interviews were tape recorded and transcribed. Data were analyzed with content
analysis method.

Semi structured interview protocol was used to get students” opinions. The interview questions
were organized for students to evaluate the gamification based curriculum. They were reviewed and
revised by the experts in department of educational sciences. This version of the interview was used in
three pilot interviews before the final interview form was created. While the first question in the form
was about the objectives of program, the second one is about content, the third one is about teaching-
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learning process, the fourth one is about assessment and evaluation process, the fifth one is about the
harmony among program elements, the sixth one is about the necessity of gamification based
curriculum, the seventh and the eighth ones are about advantages and disadvantages of the
procedure.

Themes and codes were formed by using content analysis. Findings of the study indicated that
objectives, content design, teaching-learning process and assessment evaluation were compatible with
the nature of gamification and students do have positive attitudes towards this structure. The
participants pointed out that they enjoyed and were glad to be the part of this process and the
procedure endured better and more permanent learning experiences for the students. Furthermore,
they opined that gamification enhanced academic achievement through positive competition,
increased communication between students, kept their interest alive, motivated them and reinforced
the previous knowledge. According to the participants, ambition led by competitive learning
environment is the only disadvantage of the procedure. They highlighted that assessment and
evaluation based on gamification process rate their achievement more extensively. Consequently, it
was revealed that gamification structure was compatible with the elements of curriculum (objectives,
content, teaching-learning process, assessment and evaluation).

As a result of research results indicating that students do have common positive opinions about
the gamification based “Teaching Principles and Methods” course, it is concluded that gamification of
educational process may be integrated into curriculum and implemented successfully. It is clear that
gamification of education would have positive reflections on student outcomes.

Uluslararast Egitim Programlar: ve Ogretim Caligmalart Dergisi / 2016 Cilt: 6, Say1: 11






Hafif Diizeyde Zihinsel Engele Sahip Ogrenciler I¢in Entegrasyon
Birimi Modeli: Pupa Projesi’

The Integration Unit Model for Students with Mild Intellectual
Disabilities: Pupa Project

Mustafa CEVIK*”
Oz

Bu calismada Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde bir alt yap1
projesi olarak devam eden “Pupa Ogrenci Entegrasyon Birimi'nin tanitilmast amaglanmigtir. Proje,
hafif diizeyde zihinsel engele sahip ilkokul 1.2.3. ve 4. smuf 6grencilerine yoneliktir. Birim, ¢oklu
zeka alanlar1 dogrultusunda tasarlanarak, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin tespit edilmesine imkan
tanimaktadir. fgili zeka alanina yonlendirilen &grenciler proje tabanh 6grenme yaklagimiyla (PTOY)
kendilerini gelistirme firsat1 yakalamaktadir. Projede gerceklestirilen ¢alismalarda nitel ve nicel veri
toplama araglar1 kullanilmaktadir. Projede yapilan calismalarin baslangicinda dgrencilere zeka
alaniyla ilgili bagari testi, tutum 6lgegi ve kavram kazanim goriisme formu dntest, PTOY “den sonra
bu test ve dlgekler sontest olarak uygulanmaktadir. Calismalarin sonucunda bagari testleri ve tutum
oOlgeklerinden elde edilen veriler SPSS 16.0 programinda non-parametrik Wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilarak analiz edilmekte, kavram kazanim goriisme formlarindan elde edilen veriler ise
igerik analizi yontemiyle yorumlanmaktadir. Proje kapsaminda yapilan ¢alismalarda 6rnegin fen,
matematik, bilisim, hayat bilgisi gibi PTOY ile islenen derslerin 6grencilerde akademik basariy
anlaml diizeyde artirdig1 ve derse kars1 olan tutumu olumlu yonde gelistirdigi belirlenmistir.

Anahtar sézciikler: Hafif diizeyde zihinsel engel, proje tabanli 6grenme, ¢oklu zeka,
akademik basari, tutum.

Abstract

In this study, the aim was to introduce the “Pupa Student Integration Unit” at Karamanoglu
Mehmetbey University Faculty of Education within a continuing infrastructure project. This project
was focused on the first, second, third, fourth and fifth year primary school students. Designed based
on multiple intelligences, the unit provided an opportunity to identify the interests and abilities of
students. The students directed to related intelligences find the opportunity to develop with the
Project based learning approach (PBLA). In the studies carried out as part of the project, qualitative
and quantitative data collection instruments were used. At the beginning of the studies done in the
project; success test related to the students’ intelligence areas, attitude scala and the concept gains
interview form pretest were applied as pretest and then the same tests were applied as the posttest.
As a result of studies have commended the data handed with the help of success test and attitude
scala were analyzed with the help of SPSS 16.0 program using nonparametric Wilcoxon marked
sequential test and on the other hand the other data collected with the interview forms with the help
of the content analysis method. The studies done on project scope for example: science, mathematics,
science, life science it was determined that any lesson/course thought by using Project based method
increased the academic success and developed the attitude and interest related to the lesson
positively.

Key words: Mild intellectual disability, project-based learning approach, multiple intelligence,
academic achievement, attitude.
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Giris

Gelisimsel gerilik, yasamin erken dénemlerinde ortaya ¢ikan, bireyin biiyiimesi ve yasami icin
gereken becerileri edinmesinde hayati boyunca siirecek etkileri olan bir durumdur. Gelisimsel
geriliklerden biri olan zihinsel yetersizlik, bireyin zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde anlamli smirliliklar ve yetersizlikler goriilmesi durumudur (Fidan Kurtdede ve
Akyol, 2011). Zihinsel yetersizligi olan bireyler, engelden etkilenme derecesine bagl olarak kendi
icerisinde egitilebilir - 6gretilebilir, ileri ve c¢ok ileri derecede zihin engelli bireyler olmak tizere ii¢
gurupta siniflandirilir (Ozsoy, Ozyﬁrek ve Eripek, 1997). Hafif diizeyde zihinsel engelli bireylerin
zeka boliimleri 50- 70 arasinda yer alir. Normal yasitlarindan 6nemli dlgiide yavas 6grenirler. Bu
nedenle normal bir smif i¢in hazirlanmis egitim programlarindan faydalanamazlar. Zihinsel
potansiyellerini tam olarak kullanma firsat1 bulan bu gruptaki bireyler altinci siuf diizeyine kadar
olan akademik becerileri (okuma, yazmak, matematik gibi) 6grenebilirler (Mercer & Payne, 1975).
Kendilerine 6zgii BEP planlar1 yapilmalidir. Sinif ortaminin toplumun kiigiik bir modeli oldugu kabul
edilirse, siiftaki saghkl iletisimin diger sosyallesme alanlarina da tasinacagi; bu sebeple smifta
saglikli etkilesim ortaminin saglanmasinda o6gretmenin olumlu tutumunun ¢ok o6nemli oldugu
sOylenebilir. Ayrica, egitim yoneticisi, egitici mesleki yeterlilige sahip oldugunda ve Ogrencilerin
ozelliklerine uygun egitsel, sosyal ve fiziksel ortamlar diizenlendiginde 6zel egitime ihtiyaci olan
Ogrencilerin bagarilar1 ve kendilerine giiven kazanmalar1 kolaylasmakta ve toplumla biitiinlesmeleri
saglanabilmektedir (Kuz, 2001; Batu ve Kircaali-iftar, 2005; Lindsay, 2007). Bu 6grenciler i¢in herhangi
bir calisma gergeklestirilecekse duyussal seviyeleri ve benlikleri dikkate alinmali, 6grencilerin aktif ve
anlamli katilimlarini gergeklestirebilmek icin gerekli hedefler ortaya konmalidir (Bigge, Best, and
Heller 2001).

Bu baglamda uygulamalar: ve sorgulayici 6zellikleri iginde barindiran yine belirli islem siiregleri
ve basamaklari olan proje tabanl dgrenme yaklasimi (PTOY) literatiirde bu dgrenciler igin dnerilen
ogrenme yaklasimlarindan en uygun olanidir. Proje tabanli 6grenme, 6grencinin, 6grenme ve 6gretme
siirecinde pasif bir alict konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri
kullanarak anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢6zmesini amaglayan bir 6grenme
modelidir (Ozdener ve Ozgoban 2004). PTOY nin kokleri XX. yiizyilin baslarindaki “ilerlemecilik”
goriisiine dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma, Klipatrick’in proje yéntemi, Bruner’in
bulus yoluyla 6grenme yaklasimi ve Thelen’in grup arastirmasi modelleri, PTOY nin olusumundaki
temel taslar olarak goriilebilir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Erdem ve Akkoyunlu (2002), PTOY'nin giiniimiizde egitim sistemlerinin almasi gereken bigimi
gostermek igin 6zenle secilmis ti¢ kavramdan olustugunu belirtmektedirler. Bu kavramlardan biri
dikkati Ogretenden uzaklastirarak Ogrenene c¢eken “Ogrenme” kavramudir. Bir digeri “proje”
kavramidir ve Ogrenmenin projelendirilmesi yani y6nlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil
ogrenmeden ¢ok, belli bir amaca doniik iliskisel 6grenmeyi vurgulamaktadir (Ayan, 2012). Proje, daha
fazla bilgi edinilmek istenen bir konu hakkinda derinlemesine arastirma yapmak, diistinmek, hayal
etmek, kurgulamak ve sonugta bir {iriin ortaya koymaktir. Yaklasimin projeyi temel almasinin nedeni,
asil hedefin proje iireterek bir 6devi yerine getirme cabasi yerine, bu projenin siireg¢ boyutunun
onemini vurgulamasidir. Bu nedenle “proje tabanl” ifadesi kullanilmigtir. Ogrenciler bu yontemle
gruplar halinde inceleme 6devleri yaparlar. Proje tabanli 6grenme ile ilgili bir¢ok calisma 6gretilmek
istenen kazanimlarin daha kolay ve kalic1 sekilde edinildigini yine ilgili alana yonelik tutumlarda da
olumlu yonde gelismelerin oldugu rapor edilmistir. Girgin'in (2009), yaptig1 calismada proje tabanh
yontemle islenen dersin sonunda Ogrencilerin derslerine olan motivasyonlarinin arttigi ve
ogrenmelerini daha kalic1 hale getirdigi gozlemlenmistir. Yine Yilmaz, Beyazkiirk ve Anlhak (2006),
yaptiklar1 c¢alismada proje tabanli verilen bir egitimin sonunda 6grencilerin tutumlarinda olumlu
diizeyde artis oldugunu ve bu gelismenin de davranislara yansidigini rapor etmislerdir. Alanyazin
tarandiginda benzer sonuglar: rapor eden birgok calismayla karsilasmak miimkiindiir (Demirel ve dig.
2000; Toolin, 2004; Sert Cibik, 2006; Ciftci, 2006; Uzun, 2007).
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Demirhan’a (2002,) gore, proje tabanli 6grenme; disiplinler arasi ¢alismayi gerektiren, bireysel ve
grup icinde sorumluluk alarak dgrenenlerin belirlenen problemler iizerinde, isbirligi igerisinde kendi
ilgi ve yetenekleri gercevesinde arastirmaya dayali ¢alismalardir. Proje tabanli 6grenme siirecinde
ogrenciler bir problemden yola ¢ikarak bu problemin ¢oziim yollarimi ararlar. Bu ¢6ziim yollarmi
arama ve bulma siirecinde ortaya ¢ikan {iiriin projedir (Kimuk, 2004). Bireylerin zeka alanlar
dogrultusunda isbirligine dayali olarak kiigiik gruplarda arastirma yapmalar1 ve iriinler ortaya
koymalarini saglamak biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Ozellikle akranlariyla esit seviyede zihinsel
yetilere sahip olmayan 6grenciler icin ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda yonlendirme calismalar1 bu
bireylerin topluma kazandirilmasinda etkili bir yol olmasi miimkiindiir. Egitim sistemimizin
temelinde var olmas: gereken strateji; bireyde var olan tiim gizil giiglerin belirlenmesi, yeteneklerin,
ilgilerin, ihtiyaglarin, akademik basarilarinin, kisilik 6zelliklerinin somut bicimde ortaya ¢ikarilmasi
ve uygun alanlarda (iist 6grenim, meslek veya is alan1) kullanabilmelerine imkan taninmasi seklinde
olmalidir (Cevik, 2008). Bu ise Gardner ortaya attig1 Coklu Zeka Kurami ile miimkiin olabilir.

Coklu Zeka Kurami'mi (CZK) uygulamaya koymak, dgretmen merkezli 6gretim yodntemleri
yerine Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini tercih etmek anlamina gelmektedir. CZK'nin diger
kuramlardan ayirt edici 6zelligi; bu kuramin bireyin gercek hayatta problem ¢6zmeye ve bir {iriin elde
etmeye dayanmasi, ikincisi ise, zekalarin ¢ogul ve birbirileriyle karmasik devamli bir etkilesim iginde
olmasidir. Ayrica CZK’ya gore tiim zekalar ayn1 degerdedir.

Gardner (2011), zeka icin beyin arastirmalarindan insan gelisiminden ve kiiltiirlesmeden
yararlanarak zeka olarak diisiiniilebilecek 8 alan belirlemistir.

—_

. Sozel-Dilsel Zeka (kelimeler)
. Mantik ~-Matematiksel Zeka (rakamlar)
. Gorsel-Mekansal Zeka (nesneler)

. Bedensel — Kinestetik Zeka (viicut dili)

. Sosyal — Kisilerarasi Zeka (iletisim, teknoloji)

2
3
4
5. Miiziksel — Ritmik Zeka (calg: aleti, nota)
6
7. Ozedoniik - Kisisel Zeka (iggiidii, 6. His)
8

. Dogac1 Zeka (canlilar, gevre)

CZK mesleki yonlendirmede 6nem arz etmektedir ve &gretmenler tarafindan iyi bilinmelidir
(Yildiz, 2005). Herkes sekiz cesit zekaya degisik derecelerde sahip olmakla birlikte, Gardner'in CZK
egitimcileri her ¢gocugun nasil yeteneklerle donanimli oldugu konusunda arayisa itmistir (Beachner &
Pickett, 2001). Coklu zeka ile bireyi ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirme birbiriyle yakindan
iligkilidir. Ogretim siirecinde dgrencilerin zayif veya eksik yénlerine odaklanmaktan ziyade, onlarin
gliclii olduklar1 zeka alanlarini belirlemeli ve onlara bu alanlarda basarili olmalari igin yardim etmek
gerekmektedir. Nitekim cagdas egitim anlayisinin 6nemli bir ilkesi olan “egitimde firsat esitligi”
yoksullara egitim imkani sunmanin da tesinde daha genis bir anlam kazanarak her bireye kendi
ilgisini, potansiyelini ve zekdsini en iist diizeyde gelistirme firsatinin verilmesi olarak algilanmaktadir
(Ozan ve digerleri, 2013). Buradan yola ¢ikilarak denilebilir ki, giiniimiiz okullar1 ¢ocuklarin sahip
olduklar bireysel ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabildigi ve onlar1 miimkiin olan en
iist diizeyde gelistirebildigi dl¢lide egitimde firsat esitligi saglanmis olacaktir (Saban, 2005).

Her 6grencinin ya da insanin sekiz zeka alanimi da oldukga yiiksek bir seviyede gelistirebilme
yetenegine sahip olmasma ragmen gocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren belli zeka alanlarina daha
¢ok yatkin olurlar (Konur, 2010). Okula baslama yasimna eristiklerinde biiyiik bir ihtimalle baskin
olduklar: bu zeka alanlarina paralel dogrultuda olan 6grenme yollarii da gelistirmis olurlar. Alan
yazin tarandiginda CZK Demirel ve digerleri (2000)'nin ilkégretimde CZK’ya gore kurgulanmis bir
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ogretimin etkililigini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirma, uygulamalarin 6grencilerin tist diizey
diistinme becerilerini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymustur.
Yanpar (2001) ilkdgretim tiglincii sinif Hayat Bilgisi dersinde CZK etkinlikleri ve ¢oklu materyal
kullaniminin 6grenciler tizerindeki gesitli etkileri konulu arastirmasinda, bu etkinliklerin 6grenci
basarisini artirdigr sonucuna ulagmigtir. Obuz’un (2001) CZK'nin hayat bilgisi dersinde 6grenme
siirecine etkisini inceledigi arastirmada, CZK'nin 06grenci erisisi ve motivasyonunu artirdigini
belirlemigtir. Korkmaz (2001), CZK baz alinarak etkin 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisina ve
tutumuna etkisini arastirdigl calismasinda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin ve erigilerinin
olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir.

Smif igerisinde CZK'nmin uygulandigi alanlardan biri de proje tabanli 6grenme yaklagimidir
(Hlazoglu, Artut ve Tarim, 2007). Clinkii proje tabanli 6grenmenin en 6nemli 6zelliklerinden biri
zekanin ¢ok yonlii gelisimini temele almasidir (Doganay ve Tok, 2007). Proje tabanli 6grenme yontemi
ve CZK egitimde belli ilkeler agisindan benzerlikler gostermektedir. Proje tabanli 6grenme
yonteminde; 6grencinin tiim istek, ihtiya¢ ve yetenekleri proje konularimin segimi ve takibinden
baslayarak, degerlendirilmesine kadar olan zamanda on plana ¢kmaktadir. CZK'nin 06grenci
yeteneklerine ve zeka alanlarina yonelik ilkeleri proje tabanh O6grenme-6gretme siirecinin
hazirlanmasinda goz Oniine alindiginda siireci kolaylastirmak igin Ogretmen rehberlik roli
iistlenmektedir (Acaray, 2014). Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin yeteneklerini kullanmalar1 igin
firsatlar saglar, onlarin iyi oldugu noktalar: belirler ve i¢sel motivasyonu arttirir. Proje calismasi,
Ogrencilerin inisiyatiflerini kullanmalarina, sorumluluk alarak segimler yapmalarma, karar
vermelerine, istek ve amagclarmin pesinden gitmelerine izin verir ve bunlar icin uygun bir ortam
hazirlar (Korkmaz, 2004). Balim’in (2006) fen konularinin CZK’ya dayali dgretiminin &grencilerin
basarilarma ve kaliciliga etkisi konulu arastirmasinda, CZK’ya dayali ogretimin ogrencilerin
basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina olumlu etki yaptig1 belirlenmistir.

Proje tabanli 6grenme yontemi diger 6gretim ve 6grenme yaklagimlari ile birlikte kullanilabilecek
¢ok yonlii bir yontemdir. Proje tabanli 6grenme yonteminde kullanilabilecek yontemler ve
yaklagimlar soyle 6zetlenebilir. Bunlar;

1. Problem C6zme Yontemi

2. Arastirmaya Dayali Ogrenme Yaklagimi

3. i§birligine Dayal1 Ogrenme Yontemi

4. Bilimsel Yontem Stirecine Dayali Ogrenme Yaklasimi
5.CZK

6. Yapici (Yapilandirmact) Ogrenme Kurami (Cakallioglu, 2008).

Literatiirde yapilan arastirmalar proje tabanli 6grenme ve CZK ile ilgili bir ¢ok ¢alismanin
oldugunu gostermektedir. Ancak hafif diizeyde zihinsel yetersiz ilkdgretim 1. kademede 6grenim
gormekte olan 6grencilere yonelik CZK baz alinarak hazirlanan bir 6grenme ortaminda proje tabanl
egitim etkinliklerinin gerceklestirildigi bir ¢calismayla karsilagilmamastir.

Bu baglamda bu calismanin amacini, farkli bir egitim ve 6gretim yontemine sahip Pupa 6grenci
entegrasyon biriminin tanmitimi, birimde gerceklestirilen galismalar ve ¢alismalarda kullanilan yontem
ve teknikler ile calismalarda elde edilen bulgularin ve sonuglarin betimlenmesi olusturmaktadir.

Yontem

Bu calismada Pupa 6grenci entegrasyon biriminde farkli alanlarda PTOY ile calismalarin nasil
yuritildigii ve calismalara katilan 6grencilerin bagar1 ve tutumlarindaki degisikliklerin hangi
yontemlerle tespit edilmeye calisildig1 anlatilmistir.
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Birimde Uygulanan Calismalarin Modeli

Birimde gergeklestirilen PTOY calismalarinda her bir zeka alaninda bulunan ogrencilere deneme
oncesi modellerden tek grup on test son test deseni kullanilmaktadir. Bu modelde seckisizlik ve
eslestirme yoktur. Modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir (Biiyiikoztiirk vd., 2008):

Grup Ontest fslem Sontest

G o1 X 02

G, islem yapilan grubu; O1, deney grubundan alinan 6n 6l¢iimii; X, deneysel islemi; O2 ise deney
grubundan alinan son dlgtimii gostermektedir (Biiytikoztiirk vd., 2008).

Calisma Grubu

Calismalara Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Egitim Fakiiltesi Pupa Ogrenci Entegrasyon
Birimi'ne devam eden Hk(’jgretim 1. kademe hafif diizeyde zihinsel engele sahip 18 6grenci katilmistir

Veri Toplama Araglar

Birimde farkli alanlarda gergeklestirilen calismalarda nitel ve nicel veri toplama araglar
kullanilmakta olup, calismalarin baglangicinda 6grencilere zeka alaniyla ilgili bagsar: testi, tutum 6lgegi
ve yine kavram kazamim goriisme formu ontest olarak uygulanarak PTOY ile anlatilan konulardan
sonra bu test ve Olgekler tekrar sontest olarak uygulanmistir. Calismalarda basar1 testi ve tutum
Olceginden elde edilen veriler SPSS 16.0 programinda non-parametrik Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilarak analiz edilmekte yine kavram kazanim goriisme formundan elde edilen veriler ise igerik
analiz yontemiyle ¢oziimlenerek yorumlamalara gidilmistir.

Basari Testlerinin Gelistirilmesi

Birimde proje calismasi yapilacak alanla ilgili uygulamanin basarili olup olmadigim
anlayabilmek amaciyla uygulama oOncesi ve sonrasinda kullanilmak {izere basar1 testleri
gelistirilmistir. Tiim 6grencilerin BEP planlarindaki ortak olan 6gretim programinda yer alan kazanim
ve alt kazanimlar dogrultusunda hazirlanan basar1 testlerinin sorular1 hazirlanirken Bloom
taksonomisi dikkate alinmistir. Katilimeilarin tamama igin gelistirilen testlerin 6ncelikle soru havuzu
olusturulmustur. Sorular alan uzmani ve 6zel egitim uzmani 2 akademisyence degerlendirilmistir.
Uygun goriilen sorular il genelinde yaklasik 60 hafif diizey zihinsel engele sahip &grenciye pilot
uygulama yapilarak gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Genel olarak testlerin goriiniis ve
kapsam gecerliligi i¢cin uzman goriisleri alinmis, yap1 gecerliligini saglamak icin ise madde faktor
analizlerine yani madde giigliik indekslerine ve madde ayirt ediciliklerine bakilarak yap1 gegerliligi
saglanmustir. Testlerin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barrlet’s degerlerine SPSS paket programiyla
bakilarak faktor analizi i¢in uygun olup olmadigina karar verilmistir. Uygun testler faktdr analizine
tabi tutularak giivenirligi icin KR20 degerleri hesaplanmustir.

Tutum Olgeklerinin Gelistirilmesi

Arastirmada 6grencilerin proje yapacaklar1 alanla ilgili varsa gegerlik ve giivenirligi yapilmis
tutum Olgeklerinin pilot calisma ile tekrar gegerlik ve giivenirliklerine bakilmis, ardindan 6lgek
uygulanmigtir. Calisma yapilacak ilgili alanda herhangi bir tutum Olgegi yoksa Olgek gelistirme
caligmalarma girilmistir. Bunun iginse 6ncelikle 6lgek igin madde havuzu olusturulmustur. Ozel
egitimde uzman akademisyenler ile ilgili alanin uzman 6gretmenlerin maddeleri incelemelerinden
sonra pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama neticesinde dlgegin dogrulayici ve betimleyici faktor
analizleri yapilarak Olgegin gecerlik c¢alismasi yapilmis, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barrlet's
degerlerine bakilarak ta faktdr analizi i¢in uygun olup olmadigina karar verilmistir. Madde

Uluslararas: Egitim Programlar: ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2016 Cilt: 6, Say1: 11



108 M. Cevik

analizlerinden sonra giivenirlik ¢alismalar1 icin de Cronbach Alpha’s katsayisina bakilmistir.
Hazirlanan Olgekler 3’1ii likert tipinde anlasilir sorulardan olusan dlgekler katilimcilarin tamama igin
gelistirilmistir.

Proje Tabanli Egitimlerin Gelisim Siireci ve Uygulanmast

Birim, 6 siniftan ve gorevli 6 uzman 6gretmen ile 1 el sanatlar1 ustasindan olusmustur. Birim,
doga sinifi, uygulamali matematik, bilisim, sosyal beceri, gorsel sanatlar, el sanatlar1 sinifi ve cam
bahceden ibarettir. Birimdeki proje ¢alismalarinin gelisim siireglerini kisaca Ozetleyecek olursak;
oncelikle proje tabanli egitimin hangi alanda verilmesine uzman 6gretmenler, rehber 6gretmen ve
koordinator birlikte kararlastirmigtir. Karar verilen zeka alaninda gorevli 6gretmen ve 6grenciler proje
tabanli egitimin hangi konuda yapilmasi hususunda kendi aralarinda tartistiktan sonra segilen konu
ile ilgili bir takvim olusturulmustur. Olusturulan takvim 1s1ginda gergeklestirilecek faaliyetler ve is
boliimleri netlestirilerek adim adim projeye gegilmistir. Takvimi ve konusu belirlenen projenin
uygulama siirecinde 6grenciler su faaliyetleri gergeklestirmistir:

1. Konuile ilgili 6n bilgi almislar ve beyin firtinas1 yapmislardir (Fotograf 1).

Fotograf 1. (a) Proje ile ilgili On Calisma; (b) Proje Beyin Firtinast

2. Ogrenciler proje konusu tespitinden sonra bilisim atlyesinde tarama yapmislardir (Fotograf 2).

Fotograf 2. (a) ve (b) Proje I¢in Tarama Yapilirken

3. Proje i¢in malzemeler belirlenerek is takvimi olusturulup kag¢ haftalik bir siirecte tasarimin
tamamlanabilecegi 6ngoriilmiistiir.
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4. Proje icin el sanatlar1 veya gorsel sanatlar atdlyesinde ¢alismalara baslanmistir (Fotograf 3).

e *

» = St

Fotograf 3. Proje Calismalar: Yapilirken (a) Tasarim Gelistirme; (b) Tasarim Yapimu; (c) Tasarum Boyama

5. Tasarim tamamlandiktan sonra 6grencilerden projelerini sunulmasi istenmistir.

Gériisme Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmada ilgili alanda tespit edilen konu PTOY ile anlatildiktan sonra kazanilan kavramlar
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu olusturulurken 6l¢me uzmani akademisyen ve alan
uzmani dgretmenlerin goriisiine basvurulmus, yapi ve kapsam gecerliligi saglanmistir. Giivenirlik
icinse sorular iki Ogretim fiiyesi tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Elde edilen veriler 1siginda
olusturulan temalar kapsaminda “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular belirlenerek
kodlamalar yapilmistir. Formun giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi
glivenirlik formiilii kullanilmis olup, Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)
yontemine gore arastirmacilar arasindaki uyusma katsayisi bulunmustur. Bu katsayinin degeri .70’in
iizerinde ise kodlamalarin giivenilir oldugunu gostermektedir. Ciinkii giivenirlik hesaplarinin .70’in
tizerinde ¢ikmasy, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994).

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 16.0 paket programindan yararlanilmistir. Proje galismasina
katilan grubun PTOY uygulanmadan onceki akademik basarilart ve tutumlari ile PTOY
uygulandiktan sonraki akademik basarilar1 ve tutumlar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini
belirleyebilmek igin iligkili l¢iimler i¢in non parametrik Wilcoxon isaretli siralar testiyle anlamlilik
diizeyine, standart sapma ve ortalamalarina bakilmistir. Yine uygulama Oncesinde ve sonrasinda
calisma grubuna uygulanan goriisme formuyla elde edilen veriler ise siklikla tercih edilen igerik
analiz yontemi kullanilmis, analiz edilmis ve yorumlanmuistir.

Hazirlanan Ol¢me araglari proje tabanli egitimden Once on test seklinde katilimcilara
uygulanmistir. Boylece katilimcilarin hazirbulunusluk diizeyleri tespit edilmis, egitim sonrasinda da
ayni 6lgme araglar1 son test seklinde tekrar uygulanmistir. On test ve son testten elde edilen veriler
arasindaki anlamliliklara SPSS 16.0 programinda non parametrik test yontemleri ile bakilmis, en son
¢ikan sonuglarla ilgili literatiir destekli tartismalara gidilmistir.

Bulgular

Calismada Pupa 6grenci entegrasyon biriminde farkli alanlarda PTOY ile yiiriitiilmekte olan
derslerin basar1 ve tutum puanlarina iliskin bulgulardan genel olarak bahsedilmistir. Projede genel
olarak oncelikle PTOY ile islenen derslerin sonunda hafif diizeyde zihinsel engele sahip 6grencilerin
basar testi puan ortalamalarinda artisin olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Fen bilimleri,
matematik, hayat bilgisi derslerinde ve sosyal becerilerindeki 6n test son test basar1 puanlarina iligskin
wilcoxon igaretli siralar testi sonuglarinda anlamliliklar tespit edilmistir. Ornegin birimde 4. Smif fen
bilimleri dersi insan ve gevre iliskisi iinitesine yoOnelik gerceklestirilen proje tabanh egitime ait
bulgular asagida verilmistir (Cevik, 2016). Calismaya 4. smif 8 6grenci katilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunun On-test Son-test Ortalama ve Standart Sapmalar

N X SS
On Test 8 35.62 10.83
Son Test 8 66.25 18.46

PTOY ile islenen ders neticesinde hafif diizeyde zihinsel engele sahip dgrencilerin bagari testi
puan ortalamalarinda artis olmustur. Fen bilimleri dersinde kullanilan PTOY'iin basariy1 artirmada
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

PTOY uygulanan galisma grubunun on test son test basar1 puanlarina iliskin wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2

Calisma Grubu On-test ve Son-test Basar: Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

On test Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 8 4.50 36.00 -2.52 .01*
Esit 0
*p<0.05

Calisma grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasinda Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farkin son test lehine anlamh oldugu goriilmektedir [z=2.52, p<.05]. Elde edilen bu bulgu ile deney
grubu 6grencilerinin PTOY uygulama siireci sonunda fen bilimleri dersi basarilarinin anlamli bir
sekilde artt181 sdylenebilir.

Derslere yonelik tutumlarda da on test ve son test puanlar1 arasinda bazi calismalarda
istatistiksel olarak anlamliliklar olmasa da son test puan ortalamalarinda artislar gozlemlenmistir.
Cevik, Diizglin ve Oztas (2016) birimde 4. smuf matematik dersinde dogal sayilarla islemler
konusunda hanoi zeka kuleleri ile yapilan proje tabanli ¢alismanin ardindan matematik dersine
yonelik tutum puanlarmnin sonuglarint su sekilde rapor etmislerdir. Calismaya 4. Siniftan 8 &grenci
katilmistir.

Tablo 3

Calisma Grubu PTOY Oncesi ve Sonrast Tutum Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

On test Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 7 4 28 -2.38 .01*
Esit 1

*p<0.05
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Tablo 3’'te ¢alisma grubu 6grencilerinin oyun sonrasinda tutum Olgeklerinin Ontest ve sontest
puanlari arasindaki farkin son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir [z=2.38, p<.05].

Aragtirmaya katilan ogrencilerin 6gretim programi kapsaminda hedeflenen kazanimlari ne
Olctide edindiklerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanan kavram kazanim goriisme formlarindaki sorulara
verdikleri cevaplarla olusturulan temalar kapsaminda igerik analizi yapilmistir. Sorulara verilen
cevaplar kodlanmis ve ortaya cikan temalar, kodlar, kodlarin frekans ve yiizde dagilimlar
tablolagtirlarak  galigmalarda sunulmustur. Ornegin 3. siuf hayat bilgisi dersine yonelik
gerceklestirilen bir proje calismasinin sonunda kavram kazanim goriisme formundan elde edilen
sonuclar Tablo 4'te verilmistir (Cevik ve Uredi, 2016). Calismaya 3. Smiftan 10 6grenci katilmistir.

Tablo 4

Kavram Kazanim Goriisme Formu Tema ve Alt Temalar

Temalar Kodlar Frekans Yiizde
1. Karamanin haritadaki yeri ve yonii Giliney 9 90
Ilgeler 8 80
Kale 9 90
Aktekke 7 70
2. Karamandaki antik yerler
Hatuniye 3 30
Seki Cesme Hamami 6 60
Tahil Ambari 8 80
3. Karamandaki dogal giizellikler
Magara 2 20
4. Karaman kiiltiirti Tiirk Dilinin Bagkenti 7 70
Mehmet Bey 1 10
fl/ilge/Koy 9 90
5. Belediye Baskan/Yol,
o 7 70
koprii kaldirim
6. Miize Eski esyalar,eserler 9 90

Kavram kazanim goriisme formuna verilen cevaplar hayat bilgisi dersi "iilkemi seviyorum"
konusunda uygulanan PTOY ile kazandirilmak istenen bilgilerin ne kadarimi edindiklerini ortaya
koymustur. Igerik analizi yéntemiyle ¢oziimlenen goriisme formu 6 ana temadan olusmustur. Elde
edilen bulgular 6grencilerin bir¢cok kavrami edindigini gostermektedir.

Yukarida, birimde farkli alanlarda yapilan proje tabanl egitimlerin sonuglarindan drneklere yer
verilmigtir. Projede ilgili alanlarda yapilan c¢alismalarin ardindan yapilan bilimsel yaymn
calismalarinda yukarida bahsedilen yol ve yontemler takip edilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Calisma 6zel egitim alaninda uygulanmamis bir model olmas: bakimindan alanyazina katkisinin
oldugu distiniilmektedir. Projeye katilan 6grenciler Rehberlik Arastirma Merkezinin raporlar1 ve bu
kurumun tavsiyeleri ile tespit edilmistir. Birimde psikolojik danisman, 6zel egitim, fen bilimleri,
matematik, bilisim, gorsel sanatlar 6gretmeni ve el sanatlar1 ustas1 gorevlidir. Birim CZK ve proje
tabanli 6grenme yaklasiminin birlikte uygulandigr etkinliklerin gerceklestirildigi bir bilimsel
caligmadir.
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Alanyazinda uygulamali egitimin hafif diizeyde zihinsel engele sahip 6grencilere pozitif etkisinin
oldugunu rapor eden bir¢ok ¢alisma yer almaktadir (Cevik, 2016; Cevik, Diizgiin ve Ozta@, 2016;
Cevik ve Uredi, 2016; Yilmazer ve Keklikci, 2014; Cankaya ve Karamete, 2008; Beyhan ve Tural , 2007;
McCarthy, 2005; Kéroglu ve Yesildere, 2002; Bay, Staver, Bryan, & Hale, 1992). Amerika’da 6nde gelen
bilim kuruluslar hafif diizeyde zihinsel engele sahip 6grencilerde uygulamali fen 6gretiminin kalict
O6grenmelere vesile oldugunu onaylamakta olup Ogrenme c¢iktilarinin seviyelerinin iizerine
ulasabildigini sOylemektedir (Rutherford &Ahlgren,1990). Bununla birlikte fen derslerinde
uygulamaya dayali ¢alismalarda 6grencilerin etkinliklerde serbest birakilmasimnin basar: kontroliinii
diistirecegi ifade edilmektedir. Calismalarda proje ¢alismalar: siirerken 6grenciler i¢in yapabilecekleri
ve yapmamalari gerekenler ifade edilmis boylece kontrollii olarak calismalar siirdiiriilmiistiir. Scruggs
ve Mastropieri (1995) ve Patton (1995) bu 6grenciler i¢in uygulamaya dayali ¢alismalarda konu
secerken dikkat edilmesi gerektigini, konun basari ile baglantili oldugunu vurgulamiglardir. Birimde
genel olarak ilgili zeka alanlarinda gergeklestirilen PTOYlerde bu husus dikkate alinarak
uygulamalar gerceklestirilmektedir. Ilik (2009) de hafif diizeyde zihinsel engele sahip Ogrencilere
yonelik fen bilimleri dersinde kavramlarin kazandirilmasinda dogrudan ogretim yontemini
kullanmistir. Calismasinda giines sistemi konusunu tercih etmis ve tiim denekler i¢in dogrudan
Ogretimin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu birimde fen bilimleri dersine yonelik yapilan
calismanin ardindan ulasilan sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Yine alanyazinda matematik
egitiminde oyunlarin ve somut materyallerin kullanilmasinin oldukga etkili oldugu belirtilmektedir.
Ornegin Merrotsy (2015) Hanoi Kulesi oyununun ortaokuldaki Ogrencilerin tiimevarimsal
matematiksel islemlerde kendilerine kolaylik saglayabilecegini séylemistir. Bu bulguya gore birimde
matematik dersinde dogal sayilarla islemler konusunda Hanoi zeka kuleleri yapilan ¢alisma ile
ulasilan sonuglar ortiismektedir. Alanyazinda 6zellikle oyunlar aktif 6grenmede teknik olarak ele
alinmakta, tiimevarim, hipotez, bilimsel c¢alismanin dogasi verilmeye calisilan derslerde oyunlarin
kullanilabilecegi vurgulanmaktadir (A¢ikgdz, 2003). Bunlarin yaninda hafif diizeyde zihinsel engele
sahip 6grencilere yonelik matematik derslerinde uygulamaya ve eglenerek 6grenmeye dayanan, farkl
ogretim yontemleri kullanilarak akademik basarilarini, tutumlarini veya davranis degisikliklerini
Olcen calismalar yer almaktadir. Baki (2014) ve Morin ve Miller (1998), yaptiklar: ¢alismalarda, semaya
dayali 6gretim stratejisinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematikte s6zel problemi ¢6zme
performanslarini artirdigini  tespit etmislerdir. Glirgiir (2005) yaptigt calismada kaynastirma
uygulamasmin yapildigl smnifta isbirligi ile 6gretim yaklasimini incelemis calisma sonucunda 6zel
gereksinimli 6grencilerin basarilarinin arttigini ayrica bu 6grencilerin dersleri dinlemeleri, etkinliklere
katilmalari, arkadaslariyla ve 6gretmenlerle etkili iletisim kurmada da gelisme gosterdikleri sonucunu
elde etmistir. Bu bulgu, Cevik ve Cevik, (2016)in bu birimde PTOY ile islenen derslerin bu
ogrencilerin sosyal becerilerine, akademik basarilarina olumlu yonde katki saglarken, problem
davranislarini azalttig1 yoniindeki calismalarinin sonuglari ile drtiismektedir. Isbirlikli, sosyal ve aktif
ogrenmeyi de icine alan PTOY, bu 6grenciler igin egitim ve dgretimde kullanilabilecek bir yontem
olabilecegini gostermektedir. PTOY ile elde edilen akademik basari ve tutumlardaki pozitif ilerleme
calismada kullanilan yontemin dogru oldugunu gostermektedir.

Dogurgular

Kurulan birim, CZK ve proje tabanl egitimin 6zel egitim alaninda birlikte uygulandigi, 6grencilerin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin gelistirildigi bir 6zellige
sahiptir. Bu baglamda ilerleyen dénemlerde 6grencilere zeka alanlari dogrultusunda temel mesleki
becerilerin de kazandirilacag: bir yapiya kavusturulmasi planlanmaktadir.
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Extended Abstract

The Integration Unit Model for Students with Mild Intellectual Disabilities: Pupa Project

Developmental retardation, occurring early in life, is a condition that its effects will last in acquiring
the skills needed for individual growth throughout the life. Mental disability, which is one of
developmental retardation, is the situation where significant limitations and shortcomings in mental
functions and conceptional, social and practical adaptive skills of individuals can be seen (Fidan Kurtdede
& Akyol, 2011). Intelligence sections of the Mild mental disabilities are among 50 to 70. They are the
retardetions in educable level. They significantly learn slower than normal peers. Therefore, they can not
benefit from the training programs designed for a regular classroom. Individuals in this group who had
the opportunity to use intellectual potential fully, are able to learn academic skills (reading, writing, such
as mathematics) up to sixth grade level (Mercer & Payne, 1975). Individualized education plan (IEP) their
own IEP plans must be made. If accepted as a microcosm of the society of the classroom, healthy
communication in the classroom will be also moved to the other socializing areas; thus, It can be said that
the positive attitude of teachers is very important in the provision of healthy interaction environment in
the classroom. Also, when the education administrators have educational and professional qualification
and according to the students' abilities, suitable educational, social and physical environment is held,
gaining confidence and the success of students who need special education are getting easier and social
integration can be achieved (Kuz, 2001; Batu & Kircaali-Iftar, 2005; Lindsay, 2007).

Project-based learning and multiple intelligences theory are similar in terms of certain principles
in education. In the project-based learning method; Students of all requests, selection of needs and
skills, starting from project issues and follow-up evaluation time has come to the fore. When
principles for the student's ability and intelligence of the multiple intelligences theory are considered
the preparation of project-based teaching-learning process, teacher assumes the role of guidance to
facilitate the process. (Acaray, 2014).

Research conducted in the literature shows that there are a lot of works on the project-based and
multi-intelligence theory. However, first elementary school students with mild intellectual disabilities
who are educated in my foot are not faced with a project-based work that they are trained in relevant
areas in a learning environment prepared based on multiple intelligences.

In this study, "Pupa Student Integration Unit" as an on going infrastructure projects in Karamanoglu
Mehmetbey University, Faculty of Education is aimed to introduce. The project is for students
(mainstreaming) with mild mental disabilities in first primary education (1.2.3. And 4th grade). Unit,
mentioned in the theory of multiple intelligences by being designed in accordance with intelligence areas,
allows students to be identified their interests and abilities. Students directed related intelligence field has
an opportunity to improve themselves under specialist teachers control through individualized education
plan (IEP) with the project-based learning approach. It is a project study that the cognitive, affective and
psychomotor skills of the students are developed in line with students’ interests and abilities

In this model, one group pretest-posttest design from pre-trial models to all students being in the
each intelligence field is uesd. The participants of the research constitutes 18 students who come to
Pupa integration department and have first grade mild mental barrier in faculty of education
department, Karamanoglu Mehmetbey University. The project department consists of six classes of
units and officers with 6 specialist teachers and 1 master craft man. Unit consists of Class Nature,
Applied Mathematics, Informatics, Social Skills, Visual Arts, Crafts and Class and greenhouses. Both
qualitative and quantitative data collection tools are used in the study. at the beginning of the study,
intelligence test in the relevant intellect was applied to the students.

The attitude scale of the relevant field and again the concept gains interview form of the relevant
field was applied as a pretest. After the topics discussed with PBLA, this test and scales were applied
again as final test. The data obtained from achievement test and attitude scale in the study, is analyzed by
using ranks test signed non-parametric Wilcoxon in SPSS 16.0 program. The data obtained from the
concept gains interview form was made for interpretation by analyzing with the content analysis method.

At the end of the study, It was found that course committed to PBLA significantly increased the
academic success of students with mild intellectual disabilities in line of interest and ability integrated
in areas and the attitude in the course was developed in a positive direction.
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An Examination of the Researches Related to Teaching Styles
Measurement Instruments

Ogretim Stilleri Ol¢gme Araclariyla lgili Yapilan Arastirmalarin
Incelenmesi

Meral GUVEN", Mustafa POLAT", Giinay YILDIZER*, Tugba SONMEZ **, Nihan YETIM**

Abstract

The aim of this study is to examine the types and frequencies of the models and the
measurement instruments that were developed in accordance with the adopted teaching styles of
the educators. Besides this, it was aimed to reflect the studies related to the validity and reliability
analysis of the measurement instruments and to determine the measurement instruments that are
not used in Turkey. The analysis of 17 masters and doctoral theses that are available in the Council
of Higher Education Thesis Center and of 19 articles published in national refereed journals between
2000 and 2015 in Turkey was conducted by document analysis method within the scope of this
research. According to the research results, there are 22 teaching style models and instruments that
were developed based on those models in the international literature, and only five of them were
adapted to Turkish. Besides this, it was determined that three instruments were developed in
Turkey and the instruments that were developed abroad were taken as a model in the developing
process. It was found that the most frequently used teaching style inventory among the ones which
were adapted in Turkey is Grasha’s Teaching Style Inventory.

Anahtar sozciikler: teaching styles, teaching styles inventories, teaching styles scales.

Oz

model ve O&lgme araglarindan Tiirkiye’de hangilerinin, hangi siklikta kullanildiklarmim
incelenmesidir. Bunun yaninda Tiirkiye’de kullanilmayan o&lgme araglarmmn belirlenmesi ve
kullanilan 6l¢me araglarma iliskin yapilmis gegerlik ve giivenirlik calismalarmn yansitilmasi
amaclanmigtir. Aragtirma kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi kullanularak Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda bulunan 17 yiiksek lisans ve doktora tezi ile Tiirkiye'de
2000-2015 yillar1 arasinda ulusal hakemli dergilerde yaymlanmis 19 makale incelenmistir. Arastirma
sonugclarma gore, uluslararasi alanyazinda 22 dgretim stili modeli ve bunlara dayanarak gelistirilen
6lgme araclarmin bulundugu; bunlardan besininTiirkceye uyarlandig goriilmiistiir. Bunun yaninda
Tiirkiye’de 3 farkh calismada 6lgme araci gelistirildigi ve bu araglarin gelistirilme siireglerinde, yurt
disinda gelistirilen 6lgme araglarimin model alindig1 belirlenmistir. Tiirkiye’de uyarlamasi yapilan
dlgme araglarindan aragtirmalarda en ¢ok kullanlanin Grasha Ogretim Stili Envanteri oldugu
goriilmektedir.

Key words: 6gretim stilleri, 6gretim stilleri envanterleri, 6gretim stilleri 6lgekleri.
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Introduction

The perceptions of individuals who listen to the same music, watch the same movie or look at the
same image at the same age, at the same time and in the same environment may not necessarily be the
same. Similarly, in the course directed by the same teacher, at the same time, in the same classroom,
on the same subjects, the learning styles of individuals, and correspondingly, learning levels may not
be equal because of the individual differences which cannot be tangibly seen from the outside, like a
fingerprint or an iris, and which have a very important role in the process of learning and teaching
(Babadogan, 2000; Can, 2011; Deryakulu & Kuzgun, 2014; Dunn & Dunn, 1992; Gen¢ & Eryaman,
2007; Guiven and others, 2008;

Seker, 2013; Yagisan & Siinbiil, 2009; Yenice & Saracaloglu, 2009) From this viewpoint, accepting
individual differences in the process of learning and teaching and organizing the learning and
teaching process which has a multi-directional structure based on individual differences are necessary
for an effective learning and teaching process (Adigtizel, 2009; Giiven & Sozer, 2007).

Teaching and instruction include activities which aim to make the behavioral changes of
individuals. The common goal of both notions is to promote learning and to create an atmosphere
that fosters learning (Cepni & others, 2005). The teaching and learning process consists of components
such as teachers, students, learning environment, teaching strategies, etc. (ERG, 2012). The main
elements of this process are the students and teachers who carry out teaching activities and who
facilitate learning for students. The quality of interactions between the elements in this process is
mainly shaped by the personal and professional characteristics of teachers (Temel & Aksoy, 2001).
Teachers who are aware of their own teaching characteristics in the process of teaching definitely
improve the quality of education positively (Arpaci, 2013; Saritas & Siiral, 2010). There is always a
value, belief and philosophy under teachers’ each behavior which facilitate learning, and these
elements are expected to be consistent with teachers’ behaviors (Ozkaya, 2013; Yilmaz & Tosun, 2013).
This consistency within the teaching-learning process helps both students and teachers to achieve
their goals. Therefore, teaching styles, which were the indicators of teachers' thoughts, beliefs, and
behaviors, can be said to be effective in the teaching-learning process (Bilgin & Bahar, 2008; Fischer &
Fischer, 1995; Gencel, 2013).

Classroom environments where teaching activities are held include lots of different interests,
expectations, desires, abilities and intelligence types (Deryakulu & Kuzgun, 2014) because students in
these classrooms have different learning processes, and thereby usage of learning styles and teaching
styles that address these learning styles are important points in the process of learning and teaching
(Wolf & Growers, 2013; Veznedaroglu & Ozgﬁr, 2005).

According to Turkish Language Association (2015), the Turkish equivalent of the French origin
word “style” is “lislup, bigem”. It is seen that there is incomprehensibility on the concept of style as
well as a remarkable amount of uncertainty about the misuse of this concept (Ak, 2008). When the
studies in the literature are analyzed, it is seen that the notion of style in learning/teaching processes is
used as the characteristics that give information about the quality of learners and teachers, reflecting
individuals’ attitudes, tendencies, and choices in learning/teaching processes.

The researchers who have studied and presented theories about learning styles, all have different
definitions of what this concept means. Keefe (1979) defines learning styles as individuals’
perceptions, interactions and styles in reaction to their environment and cognitive, emotional and
psychological traits that can be stated as relatively unchanging indicators, while Kolb (1984), who
made serious contributions to the literature on learning styles, defines it as one’s own methods in the
learning/teaching process that are used during the gathering and processing of information.

Following the studies that came after the learning style concept’s first introduction to literature
by Rita Dunn, many different researchers defined this learning style that takes place in the literature.
According to Dunn and Dunn (1986) who advocate for the idea that the learning styles of teachers
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have an important role in their teaching styles, teaching style is a notion which is formed in a lifelong
term and it involves teaching and learning; together with education and content information,
experience, manner and behaviour aspects in a far wider manner than the method itself. However,
according to Fischer (1979) and Conti (1985), teaching style is the unique and consistent qualities of the
teacher that he or she sustains even if the content changes. While Heimlich and Norland (2002) define
the teaching styles as educator’s adaptation between the choices in teaching behaviours and his beliefs
towards teaching behaviours and education, Ellis (1979) defines it as the behaviours displayed by the
teacher during the learning and teaching process. Even though there is not one single unanimous
definition for teaching style, based upon the widely accepted descriptions in literature it can be
defined as the education approaches formed by the teachers that are affected by learning styles.

When the methods on teaching styles are reviewed, it is seen that many researchers abroad have
developed teaching styles based on learning styles. However, the researchers who only study teaching
styles developed teaching style scales and inventories even if they are not as comprehensive as learning
styles. These teaching models, inventories, and scales that are developed abroad can be listed as follows,
shown in Table 1 (Altay, 2009; Artvinli, 2010; Kulag & Giirpinar, 2013; Siiral; 2013; Uredi, 2006):

Table 1
Teaching Style Models, Scales, and Inventories Developed Abroad

The Classification/

Theoretical Model of Learning Original
Teaching Style Date . Style that the Level &
Foundations Inventory
Inventory Based
Upon
1- Broudy’s Teaching Style Model ~ 1972 Teaching - H.E -
Methods
2- Joyce and Weil’s Teaching Style 1972  Teaching - - -
Model (Joyce & Weil, 1972) Strategies
and Methods
3- Witkin’s Teaching Style Model 1973 Cognitive Witkin’s Teaching - -
Styles Style Model
4-Brostrom’s Teaching Style 1975 Teaching - - Training Style
Model (Brostrom, 1975) Methods Inventory
5- Canfield’s Teaching Style 1976 - Canfield’s Teaching - Canfield's
Model (Canfield & Canfield, Style Model Instructional
1976) Styles Inventory
6- Dunn and Dunn’s Teaching 1979 - Dunn and Dunn’s H.E The Teaching
Style Model (1979a) Learning Style Styles Inventory
Classification
7- Ellis’s Teaching Style Model 1979 - - - -
8- Fischer & Fischer’s Teaching 1979 - - - -
Style Model
9- Borich’s Teaching Style Model 1988  Personal - - -
Characteristi
cs/Types
10- Butler’s Teaching Style Model =~ 1987 Four Quarter Gregorc Learning - -
Brain Model  Style Model
11- Reid’s Perceptional Teaching 1987 - - - Teaching Style
Style Preferences Preferences
Questionnairre
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12- Heimlich and Van Tilburg’s 1990 - - - Van Tilburg-
Teaching Style Model (Heimlich & Heimlich
Tilburg, 1990) Sensitivity
Measure
13- Brekelmans, Levy and 1993 Communicat - - Questionnaire
Rodrigez’s Teaching Style Model ion Styles on Teacher
Interaction
14- Grasha'’s Teaching Style Model 1994 Teaching Grasha’s Learning H.E Teaching Styles
Methods Styles Classification Inventory
15- Quirk’s Teaching Style Model ~ 1994 Processing of - H.E -
(Quirk, 1994) Knowledge
Critical
Thinking
16- Reinsmith’s Teaching Style 1994 - - H.E -
Model
17- Mamchur’s Type Indicator for 1996 - - - A Teacher’s Guide
Adults Inventory To
Cognitive Type
Theory And
Learning Style
18- Levine’s Teaching Style Model 1998  Supporting - - -
Learning
and Personal
Environment
19- Kulinna and Cothran’s Values 2003 - - P Physical
Perception of Physical Education S Education
Teachers Questionnaire HS Teachers” Use of
Teaching Styles
and Perceptions of
Styles
Questionnaire
20- Leung, Lue, and Lee’s 2003 - - H.E Teaching Style
Teaching Style Inventory Inventory
21- Evans’s Teaching Style Model =~ 2004 - - - -
22- CORD Teaching Style 2005 - - H.S Teaching Style
Inventory Inventory

* P: Primary School, S: Secondary School, H: High School, H.E: Higher Education

There are not any teaching style inventories or scales developed based on the teaching style

models listed in Table 1: Broudy, Joyce, and Weil, Witkin, Ellis, Fischer, Borich, Butler, Quirk,
Reinsmith, Levine, and Evans. Therefore, there are not any studies in the literature based on these 11
models. The lack of teaching style inventories and scales developed on the basis of these mentioned
models is important to shedding light on possible future studies.

One of the scale tools seen in Table 1, “Training Style Inventory” was developed by Richard
Brostrom in 1975 and originated from teaching style models and based on teaching methods.
However, this scale does not have a version adapted into Turkish.

Albert A. Canfield developed Teaching Style Model scale in 1976. He designed this scale based on
Learning Styles Model that he himself came up with. In the literature, this scale is referred to as
“Cansfield’s Instructional Styles Inventory”, yet there are not any known studies that use this scale in
Turkish literature.
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A scale suitable for higher education level was developed in 1979 by Dunn R. and Dunn K, who
are known to be the researchers that first came up with the concept of style. This scale was based on
the classification of learning styles which was developed by Dunn and Dunn and its original name is
“The Teaching Style Inventory”. This scale does not have a Turkish adaptation.

Reid’s Cognitive Teaching Style Preferences scale was developed by Joy Reid in 1987 based on
the sociological learning styles. The original name of this scale is “Teaching Style Preferences”. This
scale was translated into Turkish by Ertekin (2005) and was used in his doctorate dissertation by
adapting it into clauses.

In 1990, Joe E. Heimlich and Emmalou Van Tilburg developed a Teaching Style Model scale
which is known by their surnames. The original name of this scale is “Van Tilburg-Heimlich
Sensitivity Measure”. It does not have a Turkish adaptation.

The Teaching Style Model scale, the institutional basis of which is Communication Styles, was
developed by Brekelmans, Levy, and Rodrigez in 1993. This scale takes part in literature with the
name of “Questionnaire on Teacher Interaction” and does not have a Turkish adaptation.

One of the scaling tools that was developed abroad and listed in Table 1 is Grasha Teaching Style
Scale. It takes its theoretic roots from teaching methods, it is designed to be used in higher education
levels and it is based on Grasha’s Learning Styles classification. The original name of this scale is
“Teaching Styles Inventory” and it was first adapted into Turkish by Bilgin, Uzuntiryaki & Geban
(2002). Later, it was re-adapted into Turkish by Karatas (2004), Saritas & Siiral (2010) and Uredi (2006).
The research by Bilgin, Uzuntiryaki & Geban (2002) was in the scope of a book so it is excluded from

our study.

Mamchur Style Indicator Inventory for Adults was developed by Mamchur in 1996. This scale is
known as “A Teacher’s Guide to Cognitive Type Theory and Learning Style” and was adapted into
Turkish by Saban (2002). However, this research by Saban (2002) was conducted within the scope of a
book so it is excluded from our study.

Kulinna and Cothran Physical Education Teachers’ Teaching Style and Value Perception
Questionnaire was developed by Kulinna & Cothran in 2003 and designed with the intention for
primary and secondary education level in the area of physical training. The original name of this
questionnaire is “Physical Education Teachers’” Use of Teaching Styles and Perception of Styles
Questionnaire” and it was translated into Turkish by Ince & Hiiniik (2010).

Teaching Styles Inventory was developed by Leung, Lue & Lee in 2003 with the intention of
using it in medical training area. The name of this scale, which is not used in Turkish literature, is
“Teaching Style Inventory”.

Lastly, CORD Teaching Styles Inventory was developed in 2005 and was intended for secondary
education levels. The original name of this scale is “Teaching Style Inventory” and it was adapted into
Turkish by Artvinli (2010).
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Table 2
Teaching Style Scales and Inventories Developed in Turkey

Teaching Style Date Theoret?cal The Classification/Model of Learning Style Level
Foundations that the Inventory Based Upon

1- Developed by 2004 - Dunn and Dunn Learning Styles H.E
Beceren in T3
2- Developed by 2004 - Reid’s Perceptional Teaching Style Preferences H.S
Yilmaz in T17 & Wintage’s Teaching Styles
3- Developed by 2007 - - H.S
Kaf Hasirct and
Bulutin A8

As seen in Table 2, other than the teaching style scales developed abroad, there are only 3
different teaching style scales and inventories developed in Turkey. When these scales were
examined, it was seen that the one developed by Beceren (2004) in T3 was based on the learning styles
inventory developed by Dunn and Dunn. This scale which was developed to be applied in higher
education level consists of two parts and has a total of 18 articles. These articles are intended for
making a choice among 6 teaching style preferences. The first section is about cognitive education
(visual, auditory, tactile and kinesthetic) styles of the students. Each subsection has 3 clauses about
cognitive teaching styles. The second section is about students’ time preferences (morning, noon and
evening hours). This subsection has 3 clauses. These articles are about the time of the day when
students are more likely to be motivated and eager to study. Each clause in this scale is sorted
randomly. In addition to this, no scoring table is given on the scale so as to prevent leading questions.

It is seen that the scale developed by Yilmaz (2004) in T17 is based on Reid’s Cognitive Learning
Style Preferences and Wintage’s Learning Styles questionnaires. This scale was developed with the
intention of applying it to secondary education students. It has 30 clauses divided into 6 sections with
5 clauses each. Yet these clauses are placed in the scale randomly, not respectively. Before being used
in the research, this scale, which was developed with the help of two other scales, was put in pilot
testing and was seen to be beneficial for English teachers. This scale was developed and applied in
English; it was not translated into English. Some of the clauses in the scale are about cognitive style
preferences. This scale is a 5-point Likert scale and has strongly agree/strongly disagree options.
Applying it takes approximately 15 minutes. In addition to this scale, Dunn and Dunn’s scale was also
used which was adapted from Teaching Styles scale. This scale consists of 9 sections. These sections
are; 1. teaching plan, 2. teaching methods, 3. student groups, 4. classroom design, 5. teaching
environment, 6. evaluation techniques, 7. teaching philosophy, 8. teacher’s traits, 9. student profiles.
Evaluation techniques and student profiles are excluded as they are not directly related to the study.

Lastly, in the M8 study, it was found that there was not any information about questionnaires in
the work done by Kaf Hasirci and Bulut (2007). It was only stated that the scale was developed to be
used in higher education.

During the examination of researches in the literature review done within the scope of this study,
it was seen that the most frequently used teaching style inventory in Turkey is Grasha’s teaching style
inventory.

As stated by Uredi (2006), there are many factors that affect the teaching style methods like the
students’ natural personal characteristics and talents, vocational qualifications; their learning styles,
subject areas, and objectives; time, learning environment and cultural features.
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When the three different scaling tools that were developed in Turkey (Beceren, 2004; Hasirc1 &
Bulut, 2007; Yilmaz, 2004) are examined, it is seen that the developers did not run validity and
reliability analysis for the scales they developed. From this viewpoint, in order to develop a teaching
style inventory or scale suitable for the educators in Turkey or to properly continue the adaptation
studies of existing teaching styles inventories into Turkish, the literature on teaching style should be
reviewed; existing scales and inventories that are currently in use should be identified and thoroughly
examined. Therefore, it is necessary for the teaching style inventories and scales that were used to
determine the teaching styles of the people who are assigned in different education levels in Turkey to
be presented, validity and reliability analysis used for teaching style inventories and scales should be
determined, and the obsolete teaching style inventories and scales in Turkey should be revealed. This
is essential for the future studies.

The purpose of this study is to research the teaching styles scales and inventories that researchers
use in the studies intended for determining teaching styles based on the mentioned requirements. In
the study, answers to the below questions were sought for this purpose:

1-  Which teaching style scales and inventories were used and how frequently were they used
in order to determine the teaching styles of educators at all education levels in the researches
carried out in Turkey?

2-  What are the teaching styles scales and inventories that are present in literature but are not
seen to be used when the researches carried out in Turkey are examined?

3- What are the validity and reliability analysis carried out for the teaching style scales and
inventories used in the researches in Turkey?

Based on the findings of this research, frequently used or never before used scaling tools in the
studies that use teaching styles scales and inventories in Turkey will be revealed. Within this context,
this study is thought to pioneer new studies that use teaching styles scales and to lead the way, within
the scope of teaching styles, for the researchers. This study will show in detail the validity and
reliability analysis of the studies in the literature and it is believed to guide the way for future scale
development, adaptation and application studies together with raising the quality of these studies.

Method

This research is a descriptive study carried out with document analysis method, in which articles
and thesis studies that are intended to determine individuals’ teaching styles in Turkey are analyzed.

“Teaching style — teaching styles — education style — education styles” keywords were used in the
literature review. Within the scope of this study, 19 articles that were published in peer-reviewed
national journals between years 2000 and 2015 in Turkey and 17 post graduate and doctorate studies
that can be accessed via Higher Education Council National Thesis Center’s digital database were
scrutinized thoroughly.

The four main steps of descriptive analysis process according to Yildirim & Simsek (2005);
1-  Establishing the outline needed for analysis,

2-  Processing the data according to the outline established.

3- Identifying the findings.

4- Interpreting the findings.

Firstly, within the scope of this research, all of the scientific studies that are accessed by using the
keywords were examined one by one and decided if they were to be included in the research or not.
Articles and theses scanned in the decision process are evaluated according to whether or not they
include studies determining a sample group’s teaching styles with the use of teaching style scale and
inventory and the ones that do were included in this study. The articles and theses are given code
numbers and an outline was formed rooted from the theoretical basis aimed at teaching styles. The
documents are analysed one by one according to this outline and then they were coded and interpreted.
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In order to maintain the internal validity of the research, the final report submitted at the end was
presented to the experts from curriculum, instruction, and qualitative research fields. Necessary
revisions were made in light of their comments and suggestions. With the aim of increasing the
reliability of the study, three researchers together coded the data into coding charts, and then another
researcher presented the whole data set of reviewed documents with coding charts and was asked to
code the data according to these charts.

At the end of the coding process, the researchers gathered together and reached a consensus on
the findings. They revisited the data set about the findings that they had differences of opinion and
later they reached a unanimous decision. With the use of formula “Intercoder agreement”, they
reached an 83% agreement on the findings that are shown in Table 1, Table 3, Table 5 and Table 6.
They reached a 100% agreement on the findings that are on Table 2, Table 4, Table 7 and Table 8.
These rates are considered to be reliable by Miles and Huberman (1994).

Findings

Table 3 shows the teaching style scales and inventories that are used in the studies that aim to
determine the teaching styles of the educators who participate in Turkey’s primary, secondary and
higher education levels. Information is given on how frequently and at which level the teaching style
scale and inventories shown in Table 3 are used in articles and theses.

Table 3

Teaching Style Scales and Inventories Used in Determining the Teaching Styles of Educators in the Researches
in the Scope of the Study

Teaching Style Scale and Document Level Total
Inventory Type
P/S HS HE NM Number %
1.Grasha’s Teaching Style Inventory Thesis 9 1 3 - 13 35.3
Article 7 1 3 2 13 35.3
2.Reid’s Teaching Style Scale Thesis 1 - - - 1 2.7
Article - - - - - -
3. Mamchur’s Type Indicator for Adults Thesis 1 - - - 1 2.7
Inventory Article _ _ _ _ _ _
4.CORD Teaching Style Inventory Thesis - - - - - -
Article - 1 - - 1 2.7
5. Values Perception of Physical Thesis - - - - - -
Education Teachers Questionnaire Article 1* 1* 5 _ 3 8.1
6. Dunn and Dunn Teaching Style Thesis - 1** - - 1 2.7
Inventory Article _ B B _ _ _
7. Scales and Inventories Developed in Thesis - 1** 1 - 1 5.4
Turkey Article - - 2 - 2 5.4
Thesis 11 3 4 - 17 48.6
Total Article 8 2 7 2 19 51.4
Thesis + Article 37 100

* P/ S: Primary / Secondary * H.S: High School * H.E: Higher Education * N.M: Not Mentioned

** In study A7, Physical Education Teachers” Teaching Styles and Value Perception Scale are shown in two columns as it is
both used in primary and secondary education levels but it is represented as one single study in final total.

*** In study T17, as both Dunn and Dunn Teaching Style Inventory and an inventory developed in Turkey are used, they
are mentioned in two columns. They are represented as one single study in the final total.
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As seen in Table 3, Grasha Teaching Style Scale is used in 35,3% of the theses and also 35,3% of
the articles are mentioned within the scope of the study. The most frequently used teaching style
scale/inventory is the Grasha Teaching Style Scale and it is mostly used in determining the teaching
style of the teachers participating in primary education level. The work level of the educators is not
mentioned in the two articles that use Grasha Teaching Style Scale.

Reid’s Teaching Style Scale is not used in any of the articles in the scope of the study and is
only used in 2,7% of the theses. The thesis that used Reid’s Teaching Style Scale was used in

determining the teaching styles of the educators who participate in primary education level.

Mamchur Style Indicator Inventory for Adults was used only in one thesis and this makes 2,7%
of the theses that are included within the scope of the study. This inventory was used in
determining the teaching styles of the educators who work in primary education level. Mamchur

Style Indicator Inventory for Adults was not used in any of the articles.

CORD Teaching Styles Inventory was not used in any of the theses mentioned within the scope
of the study. This inventory was only used in one article that was intended to determine the
teaching styles of the educators working in secondary education level and this equals to 2,7% of the

articles included in the extent of the study.

The Physical Education Teachers” Teaching Styles and Value Perception Scale was not used in
any of the theses in the study. It was used in 8,1% of the articles in the scope of the study. In the
study coded A7, it was used in determining the teaching styles of educators working in both
primary and secondary education levels. Therefore, it is counted as one single study in the total
count. Aside from that, it was used in two articles for teachers working at higher education levels.

The Dunn and Dunn Teaching Style Inventory was used in 2,7% of the theses within the extent

of the study and it is in secondary education level.

Teaching style scales and inventories developed in Turkey are featured in both theses and
articles. These teaching style scales and inventories developed in Turkey are used in 5,4% of the
theses and 5,4% of the articles taken into the scope of the study. These studies are carried out in

secondary education and higher education levels.

Based on these results, it can be said that Grasha Teaching Style Scale is most frequently used
in the thesis and article studies that are carried out in Turkey. The other scales and inventories are
only used in a few studies. The reason for this may be that Grasha Teaching Style Scale was
translated into Turkish a few times by different researchers and it has gone through validity and

reliability studies.
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Table 4
Teaching Style Models, Inventories, and Scales Not Used in Researches within the Scope of the Study

1- Fischer & Fischer’s Teaching Style Model

2- Witkin’s Teaching Style Model

3- Canfield’s Teaching Style Model

4- Butler’s Teaching Style Model

5- Heimlich and Van Tilburg’s Teaching Style Model

6- Brostrom’s Teaching Style Model

7- Joyce and Weil’s Teaching Style Model

8- Broudy’s Teaching Style Model

9- Brekelmans, Levy and Rodrigez’s Teaching Style Model
10- Quirk’s Teaching Style Model

11- Borich’s Teaching Style Model

12- Levine’s Teaching Style Model

13- Kulinna and Cothran’s Values Perception of Physical Education Teachers Questionnaire
14- Ellis’s Teaching Style Model

15- Reinsmith’s Teaching Style Model

16- Evans’s Teaching Style Model

17- Leung, Lue, and Lee’s Teaching Style Inventory

As seen in Table 4, there are 17 teaching style scales and inventories worldwide that are not used
within the scope of any studies in Turkey.

Teaching styles subject is not a widely researched subject in Turkey. The use of these teaching
style models is not thought to be beneficial for Turkish literature. However, the lack of a scaling tool of
these teaching style models can be said to be the reason for not being used in Turkey.

Within the extent of this study, content/structure validity and criterion-related validity are
examined for the validity of scaling tools; stability and internal consistency methods are examined for
the reliability of these tools. The validity and reliability studies carried out for the teaching style scales
and inventories developed abroad and used in reviewed theses and articles are shown in Table 5 and
Table 6. Articles are coded as A1, A2, A3, ..., A19 and theses are coded as T1, T2, T3, ..., T17.
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Table 5
Validity and Reliability Studies Intended for the Teaching Style Identification Tools Developed Abroad and Used
in Turkey
Teaching Style L
dentification Adaptedto  Validity -\ g Cpy  Reliability Studies S LC  NoStudies
Turkish by Studies
Tool
Adapted T1 T1 T1, T2, T4 (Deveci, T6, T12
(Aktan, 2008), T6 (Kaleci, T14  (Mutluoglu,
1.Grasha’s 2012) 2012), T8 (Kolay, 2012, A1, A4
Teaching Styles 2008), T9 (Kulag, (Stiral, 2010),
Inventory 2013), T11 A9 (Kaleci,
(Mertoglu, 2011), 2013), A1l
T14 (Sahin, 2010),
T15 (Senttirk, 2010),
A6, A10, A15
(Sentiirk &
Ikikardes, 2011),
Researcher T16 T16 T13, T16, Al3, Al4, Ti6 T7, Al6
A18 (Uredi & Uredj, (Uredi &
2009), Giiven, 2007),
A17 (Uredi &
Uredi, 2007),
A19 (Uredi,
2011)
Original Tool Ab
2.Dunn and Adapted
Dunn Teaching  Researcher
Styles Inventory  Original Tool T17
3.Reid’s Adapted
Teaching Style Researcher T5
Preferences Original Tool
4. Mamchur’s Adapted T10 (Kiigiiktepe, 2007)  T10 T10
A Teacher’s Researcher
Guide To Original Tool
Cognitive Type
Theory And
Learning Style
5.CORD Adapted
Teaching Style  "Regearcher A2 A2 A2 A2
Inventory Original Tool
6. Kulinna and Adapted Al2 (Sarag¢ &
Cothran Physical Mustu, 2013),
Education A5 (Cengiz &
Teachers’ Use of Serbes, 2012)
Teaching Styles Researcher A7 A7 A7 A7
and Perceptions  Original Tool
of Styles
Questionnaire

C.V= Content Validity, S.V=Structure Validity, C.B.V= Criterion-Related Validity, S= Stability, I.C= Internal Consistency

As seen in Table 5, Grasha Teaching Styles Inventory which was developed by Grasha based on

the classification of teaching styles is the most commonly used instrument that is adapted into Turkish

and used for determining teaching styles. Thirteen articles out of 19 and 12 theses out of 17 that are

examined in the extent of this study are prepared with this scaling tool. Grasha teaching style

inventory has been adapted into Turkish for four different studies; the first one was for a congress
notice (Bilgin, Uzuntiryaki & Geban, 2002), the second and the third were for theses (Karatas, 2004;
Uredi, 2006) and the last one was for an article (Saritas & Siiral, 2010).
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The most preferred form of this scale tool in Turkey is the one that was adapted into Turkish by
Uredi (2006). In the study coded T16 which was adapted into Turkish by Uredi (2006), 82 senior
students of Marmara University Department of English Language Teaching were applied Turkish and
English scales every other week in order to determine language validity. Positive correlation was
found in lower dimensions. It was seen that there was not a meaningful difference between the results
of applied t-tests. Thus, language validity was detected. Cronbach Alpha values were formed with the
data gathered from 100 teachers in order to represent the reliability of the scale and it was detected
that the value was changing between .75 and .87 in lower dimensions and the total value was .90. Also
for the criterion-related validity study, the benchmark was the approach to the profession of teaching.

Table 6
Lowest/Highest/Total Reliability Index of Teaching Style Identification Tools” Developed Abroad

Minimum  Maximum Total
Study . . . Cronbach ~ Cronbach  Cronbach
Number Applied Teaching Style Tool Applied level alpha alpha alpha
value value value
T1 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary .80 .88 .96
T2 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary .66 .84 .85
T4 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - 81
T5 Reid’s Teaching Style Preferences Primary .52 .69 -
T6 Grasha’s Teaching Styles Inventory Higher .39 74 .86
Education
T7 Grasha’s Teaching Styles Inventory Higher - - -
Education
T8 Grasha’s Teaching Styles Inventory Secondary - - .79
T9 Grasha’s Teaching Styles Inventory Higher - - .82
Education
T10 Mamchur’s A Teacher’s Guide to Cognitive ~ Primary .60 73 -
Type Theory and Learning Style
T11 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - 90
T12 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - -
T13 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary 71 .82 .88
T14 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary .59 72 90
T15 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - .84
T16 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary 75 .87 90
T17 Dunn and Dunn Teaching Styles Inventory ~ Secondary - - -
Al Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary / - - -
Secondary
A2 CORD Teaching Style Inventory Secondary .80 92 -
A4 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - -
A5 Kulinna and Cothran Physical Education Higher - - -
Teachers” Use of Teaching Styles and Education
Perceptions of Styles Questionnaire
A6 Grasha’s Teaching Styles Inventory Not mentioned .69 .84 79
A7 Kulinna and Cothran Physical Education Primary .86 .95 -

Teachers” Use of Teaching Styles and Secondary
Perceptions of Styles Questionnaire
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A9 Grasha’s Teaching Styles Inventory Higher - - -
Education
Al10 Grasha’s Teaching Styles Inventory Secondary - - .88
All Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - -
Al12 Kulinna and Cothran Physical Education Higher .83 .86 -
Teachers” Use of Teaching Styles and Education
Perceptions of Styles Questionnaire
Al3 Grasha’s Teaching Styles Inventory Higher - - .87
Education
Al4 Grasha’s Teaching Styles Inventory Higher - - .87
Education
Al5 Grasha’s Teaching Styles Inventory Secondary - - .84
Al6 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - -
Al7 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - -
A18 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary .66 .84 .85
A19 Grasha’s Teaching Styles Inventory Primary - - -

Scale adapted by Uredi (2006) was used in the adaptation studies and the following studies that
are shown in Table 6: A6, A10 (Kili¢ & Dilbaz, 2013), A15, A16, A17, A18, A19 and T1, T4, T8, T9, T11,
T15. Among these theses, in only one study, T1, validity and reliability were repeated and it was
reported that Cronbach Alpha value ranged between .80 and .88, the total of the scale, on the other
hand, was .96. It was emphasized that in A6, Cronbach Alpha value ranged between .69 and .84 in
lower dimensions and the total value was .79, in A10 the total value was .88 and in A15 the total value
was .84. Besides this, the Cronbach Alpha values that represent internal consistency in T4, T8 and T15
were in that order .81, .79 and .84. Asides from these, studies A16, A17, A18, A19, and T9 and T11 are
considered to be the repetition of the original adaptation in terms of validity/reliability.

The scale tool which was applied to 137 high school teachers in terms of determining its validity
and reliability by Bilgin, Uzuntiryaki and Geban (2002) and had an internal consistency factor of .89,
was used in Al, A4, All, T2, and T12. However, the internal consistency of T2 which was applied to
189 5th grade class teachers was calculated and again determined to have a lower dimension
Cronbach Alpha value ranging between .66 and .84. The total scale was reported to be .85. Information
on scale tools presented by all of the studies that use this adaptation is considered to be repetitive.

During the adaptation works of Grasha Teaching Style Inventory that was adapted into Turkish
by Saritas and Siiral (2010), scale tools in Turkish and English were applied to 30 instructors every
other period of 10 days in order to determine the language validity. At the end of correlation analysis,
the language validity was identified with .80 correlation factor. Later it was seen that the inventory
applied to 241 instructors showed a .875 Cronbach Alpha value in internal consistency. However, no
information was given about validity. Studies M9 and A14 that were reviewed within the scope of this
study were applied as references for it but reliability was not repeated for either of them. Nonetheless,
T6 and T13 were also done under the light of this adaptation and after the results of repeated internal
consistency analyses, it was seen that Cronbach Alpha value of study T6 that was applied to
Mathematics teachers was ranging between .39 and .74 and the total was .86; the lower dimensions
Cronbach Alpha value of the T13 study that was applied to primary education class teachers ranged
between .71 and .82 with a total value of .88.
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According to Table 6, the only study in which Dunn and Dunn Teaching Styles Scale was used is
T17. At the same time, it is the only study among the projects that are reviewed in this research that
uses English, the original language of this teaching scale tool. Internal consistency study results show
that lower dimension Cronbach Alpha values range between .60 and .70. A Cronbach Alpha value for
the whole scale is not given.

Raid’s Teaching Styles Scale is only used in study T5 and with the result of the application on 66
Mathematics teachers, it was seen that lower value of Cronbach Alpha varied between .52 and .69. No
information was given on the analyses done for the validity during the adaptation of this study into
Turkish.

Mamchur Style Indicator Inventory for Adults is also another scale tool used in determining the
teaching styles. Among the studies in this research, it is seen that this scale tool is only used in study
T20 and two different methods were used to confirm reliability. The first one of these is Cronbach
Alpha and its lower dimension values range between .60 and .73 and the repeat test values range
between .60 and .72.

No information is given about the identification of language validity in study A2 that was
applied to 242 Geography teachers during the Turkish adaptation works of CORD teaching styles
inventory. The structure validity method was applied in order to determine the validity of the scale
tool. Then again, the Cronbach Alpha value that represents the internal consistency was given for
reliability. It was ranging between .80 and .92 in lower dimensions and .88 in the total of the scale.

The Physical Education Teachers” Teaching Style and Value Perception Questionnaire, which is
used in Physical Education and Sports Teaching area, was adapted into Turkish by Ince and Hiiniik
(2010) within the scope of study A7. Along the Turkish adaptation process, information was gathered
from 242 Physical Education and Sports teachers. The eleven factored structures revealed according to
the structure validity as a result of this information represent 11 teaching styles and represent the 86%
of total variation. As for the internal consistency results, Cronbach Alpha value ranged between .86
and .95. These structures that are considered as styles in Physical Education and Sports literature
represent methods. In the case of the other two studies that use this scale tool (A5, Al2), internal
consistency results of another study (Cengiz and Serbes, 2012) are given.

Table 7
Validity and Reliability Studies Intended for the Teaching Style Identification Tools Developed in Turkey

Validity
Teaching Style . s
Identification Developer Vahd}ty CVvV SV CBYV Rehab.lhty S IL.C fmc,i .
Tool Studies Studies Reliability
00 Checked
1. Developed by Adapted T3
Beceren in T3
Researcher T3
2. Developed by Adapted A3 A3
Yilmaz in T17
Researcher T17
3. Developed in Adapted
A8
Researcher A8

C.V=Content Validity, S.V=Structure Validity, C.B.V= Criteria Based Validity, S= Stability, I.C= Internal
Consistency

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar Dergisi / 2016 Cilt: 6, Say1: 11



Researches Related to Teaching Styles Measurement Instruments 131

Table 8
Lowest/Highest/Total Reliability Factors of the Teaching Style Identification Tools Developed in Turkey

. . . Minimum Maximum Total
Study Applied Teaching Applied Cronbach Cronbach Cronbach
Number Style Tool level
alpha value  alphavalue alpha value
T3 Developed by Becerenin T3 ~ Higher Education - - -
T17 Developed by Yilmaz in T17  Secondary - - -
A8 Developed by A8 Higher Education - - -
A3 Developed by Yilmaz in T17  Higher Education 43 .84 -

As seen in Table 7 and Table 8, three studies (A8, T3, T17) reviewed in the scope of this study
were developed and applied in Turkey. In one study (A3) a scale tool developed in Turkey was used.
Among these studies, only the internal consistency of the scale developed within the study coded T17
(Yilmaz, 2004) was reviewed in the extent of the study coded A3 (Atabay & Kurtman, 2013) which was
carried out to determine the styles of educators participating in the English preparation education
program affiliated with the school of foreign languages. In the light of these results, the Cronbach
Alpha value in lower dimensions was stressed to range between .43 and .84. In the studies apart from
this (A8, T3, T17) no information is given about validity or reliability.

Conclusion and Discussion

Teaching styles, together with learning styles, are one of two methods that pay regard to personal
differences in the learning-teaching process. With the help of scale tools designed for determining the
teaching styles, awareness level of the educators can be raised by informing them about their own
teaching styles. They can be provided help to offer a more effective teaching service by encouraging
them to enrich their teaching styles according to the students’ learning styles.

No scientific research was done with the intention of determining the teaching style models that
explain the teaching styles in the world and in Turkey, and neither was it done for identifying which
of the teaching style scale tools developed within the context of these models are used in Turkey. In
correspondence with this case, it is not known which validity/reliability analyses were carried out for
the teaching style scale tools used in the researches done in Turkey. Besides this, there are not any
studies in the literature intended for the scale tools developed for determining the teaching styles in
Turkey. Because of these reasons, the aim is to determine and investigate the scale tools used in
identifying the teaching styles of the educators working in different levels of education in Turkey, to
identify validity/reliability analysis that were carried out in the works which use these scale tools, and
to review the presence of the scale tools developed in Turkey. With the help of documentation
analysis process of the research in the case study pattern -which is a part of qualitative research
pattern- 17 theses and 19 articles were examined and during this examination it was detected that
different tools were used to determine the the teaching styles.Validity/reliability studies that were
applied to these studies which used these tools were also discovered.

According to the findings of the study, it is seen that in a great majority of the theses and articles
in Turkey, scale tools developed abroad are used after being translated into Turkish. Considering that
there are only 5 scale tools which are adapted into Turkish out of the 22 that are identified after the
literature scan, it is revealed that more teaching style scales and inventories need to be brought in
Turkish literature. On the other hand, there are only 3 scale tools developed in Turkey and out of
them, only the one developed in T17 (Yilmaz, 2004) was used in the extent of A3 (Atabay and
Kurtman, 2013). Also, considering that these 3 development studies are formed on the basis of other
scale tools rather than being genuine development studies, the lack of an authentic scale tool
developed in Turkey in order to determine teaching styles can be considered a big absence.
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Theses and articles developed in Turkey intended for identifying the teaching styles are mostly
applied in primary education, higher education and secondary education levels. In addition to this,
none of the research within the study has any research intended towards preschool level or digital
learning environments.

Among the studies carried out in Turkey in order to identify the teaching styles, it is seen that
Grasha’s (1994) teaching style inventory is most commonly used. Thirteen articles out of 19 and 12
theses out of 17 reviewed within the extent of this study are composed by using this scale tool. The
Grasha teaching style inventory has been adapted into Turkish by researchers in four different
studies; the first one was for a congress notice (Bilgin, Uzuntiryaki & Geban, 2002), the second and the
third were for theses (Karatas, 2004; Uredi, 2006) and the last one was for an article (Saritas & Siiral,
2010). In the end, it is seen that studies using Grasha teaching style inventory are mostly applied in
primary education level. Besides that, it is noted that within the researches carried out, only 5 different
scale tools that were developed abroad are used. Teaching style identification tools developed in
Turkey are only used in 4 research studies. This case states that not enough studies are conducted in
Turkey intended for determining teaching styles. The lack of a scale developed considering the
education system, teacher training and cultural factors of Turkey can be referred to as an important
deficiency. The presence of tools that are not used in any studies in Turkey even though they are used
around the world is also another result that comes to light and needs to be discussed.

It can be said that during the Turkish adaptation process of the scale tools used in Turkey or
during the studies of scale tools developed in Turkey, principles of scale tool development are not
followed; validity and reliability analysis are not applied adequately.

A genuine scale or inventory not having been developed can be considered a big absence in
Turkish literature. When scales and inventories that were previously developed in Turkey are taken
into account, this absence can be clearly seen. The necessity of doing teaching style inventory studies
or scale development studies in Turkey is important when the effect on the teaching and learning
process caused by the country’s education system in general and teacher training, environmental
conditions and lower dimensions of culture in specific are taken into account.

These suggestions are presented based on the findings of the study:

It is required to adapt the teaching style scales and inventories that were developed abroad and
have not yet been adapted into Turkish. It is also necessary to raise the number of studies that use the
previously adapted scale tools. Scale adaptation studies will contribute to learning/teaching area in a
macro perspective and studies about teaching style in a micro perspective.

Considering that only the Grasha teaching styles inventory was used in most of the studies
conducted in Turkey, raising the awareness of the researchers about using the other teaching style
inventories and scales reviewed within the study would be beneficial for them. Moreover, most of the
researches were applied at primary education level. Therefore, it can be advised to raise the number of
future studies on secondary and higher education levels while making studies in never before
researched pre-school level and digital learning environments.

Researchers who examine the theoretical structure, and develop a level of a teaching style scale or
inventory before using the suitable ones, will help them conduct their researches in line with their
purposes and make the results of the research more reliable and valid. Therefore, the researchers
should be informed to do so.

When the drawbacks and mistakes in developing a Turkish teaching style inventory or scale are
taken into consideration, researchers can be advised to go through the processes meticulously and
carefully in order to develop more qualified and valid/reliable scale tools. And it can also be advised
for them to take the qualified studies on developing scale tools in the literature as examples.
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In order to provide detailed information about the results of this study which was conducted by
document analysis method, the researchers who carried out the studies reviewed within the scope of
this research can be contacted and their opinions can be taken so as to understand how and why they
chose the teaching style scales and inventories they used. Likewise, detailed information can be
obtained by meeting and using the document analysis method with the researchers who develop scale
tools in Turkey and whose research studies were reviewed within the study. Important data can be
gathered about the steps they took in developing these scale tools.
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Genis Ozet
Ogretim Stilleri Ol¢gme Araglariyla flgili Yapilan Arastirmalarin incelenmesi

Ogrenme-6gretme siirecinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin egitimde bireysel farklarin goz
oniinde bulundurulmas: gerekmektedir ve egitim durumlarinin da bu dogrultuda diizenlenmesi biiyiik
onem tagimaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinin temel pargalarindan olan ve alanyazinda oldukga stk
karsilagilan 6grenme ve 6gretim stilleri kavramlari, egitimin kalitesi agisindan 6nemli bir role sahiptir.
Bu yapilar {izerinde 6grenci ve ogretmen arasindaki etkilesim 6nemlidir; bunun yarusira, 6gretmen
davranislarinin altinda yatan deger, inang ve felsefeleri ile bunlarin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
mesleki ve kisilik 6zelliklerinin egitim siirecinin isletilmesi ve kalitesi tistiindeki etkinligi alanyazinda
vurgulanmistir. Bu agidan konuya bakildiginda 6greticilerin inanglari, degerleri, tutumlari, yonelimleri,
tercihleri ve davranislarinin gostergesi olan 6gretim stillerinin arastirilmasi gerekmektedir.

Dunn ve Dunn’in egitimde stil kavramini 6grenme ile aciklamasiyla birlikte, egitim stirecinin diger
biiylik paydas: olan 6gretmenlerin 6gretim stillerinin de énem kazandigr gortilmiistiir. Arastirmacilar
tarafindan 20. Yiizyilin ikinci ¢eyreginden itibaren farkli sekilde tanimlanan 6gretim stillerine iliskin
olarak yapilabilecek en genel tanimlama ise 6gretmenlerin 6grenme stillerinin etkisiyle olusturduklar:
ogrenme yaklagimlaridir. Ogretim stilleri kuramlarmin, gelistirilen arastirmacilarca daha énce ortaya
konulan 6grenme stilleri kuramlarindan etkilendikleri ve olusturduklar1 6gretim stilleri modelleri ile
envanterlerinin de 6grenme stillerinden etkilendigi goriilmektedir.

Bu ¢alismanin amact egitimciler tarafindan benimsenen Ogretim stillerine iliskin olarak
gelistirilmis model ve 6l¢gme araglarindan Tiirkiye’de hangilerinin, hangi siklikta kullanildiklariin
incelenmesidir. Bunun yaninda Tiirkiye’de kullanilmayan 6l¢me araclarinin belirlenmesi ve kullanilan
Olcme araclarina iliskin yapilmis gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yansitilmasi da amaglanmaistir.
Bu amag dogrultusunda uluslararas: 6gretim stilleri alanyazininda yer alan 22 adet model ve bunlara
dayal1 olarak gelistirilen 6l¢me araclari bu ¢alismanin kapsamindadir.

Arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak Yiiksekogretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi veri tabaninda bulunan toplamda 17 yiiksek lisans ve doktora tezi ile Tiirkiye’de 2000-
2015 yillar1 arasinda ulusal hakemli dergilerde yaymlanmis 19 arastirma makalesi incelenmistir. Bu
calisma kapsaminda tezler T kodu ile makaleler ise M kodu ile numaralandirilmistir.
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Dokiiman incelemesi sonrasinda Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan 6l¢gme aracinin Grasha Ogretim
Stilleri Siniflamasma dayali olan Grasha Ogretim Stilleri Envanteri oldugu goriilmiistiir. Grasha
Ogretim Stiller Envanterinin 3 farkli arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlandigr goriilmiistiir.
Bunun disinda Reid’in Ogretim Stili Olgegi, Mamchur Yetiskinler icin Tip Gostergesi Envanteri, Cord
Ogretim Stilleri Envanteri, Beden Egitimi Ogretmerﬂerinin Ogretim Stilleri Deger Algilar: Olgegi ile
Dunn ve Dunn Ogretim Stili Envanteri yurt disinda gelistirildikten sonra Tiirkiye’deki ¢alismalarda
kullanilan 6lgme araglar1 olarak belirlenmistir. Buna karsin yurt disinda gelistirilen ve alan yazinda
yer alan toplam 17 6lgme aracinin ise Tiirkiye’de heniiz kullanilmadig1 belirlenmistir. Son olarak,
iilkemizde gelistirilen ve ¢alismalarda kullanilan 3 farkli 6l¢me aracinin bulundugu tespit edilmistir.

Tiirkgeye uyarlamas: yapilan olgme araglarmin toplamda 17 makale ve 15 tez ¢alismasinda
kullanldig: tespit edilmis ve bunlara iliskin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 incelenmistir. Gegerlik
acgisindan kapsam gecerligi, yap1 gegerligi ve olclite dayali gegerlik calismalar1 incelenmis ve sadece 4
calismanin gegerlik calismas: yiiriittiigli, bunlardan bir tanesinin kapsam, iki tanesinin yap1 ve bir
tanesinin 6l¢tite dayal1 gecerlik yiiriittiikleri belirlenmistir. Giivenirlik agisindan ise kararlik ve ig tutarlik
degerlendirilmis, sadece 22 calismanin uyguladiklar 6lgeklere iliskin glivenirlik analizi yirittiikleri
goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan sadece bir tanesinde kararlik analizi yapilmis, digerlerinde ise i¢ tutarlik
degerleri incelenmistir. Geriye kalan ¢alismalarda ise ya gecerlik ve giivenirlige iliskin bilgi verilmemis
ya da 6lgek uyarlama ¢alismalarinin sagladig: bilgiler tekrar edilmistir.

Ogretmenlerin dgretim stillerini belirlemek amactyla Tiirkiye’de gelistirilen ve kullanilan 3 adet
Olcek ve bunlarin kullanildig: 4 farkh calisma incelenmistir. Bunlardan sadece bir tanesinde gegerlik,
iki tanesinde ise glivenirlik ¢alismas: yiirtitiilmiistiir.

Bu calisma Tiirkiye’de ve Diinya’da gelistirilen ve Ogretim stillerini agiklayan Ogretim stili
modelleri ile bu modellere bagl gelistirilmis 6lgme araclarindan hangilerinin kullanildigma iliskin
olarak yliriitilmiistiir. Egitimde bireysel farkliliklarin belirlenmesi ve egitsel siireglerin niteliginin
arttirllmasinda o6nemli olan 6gretim stilleri kavramina iliskin yapilan ve bu arastirma kapsaminda
degerlendirilen galigmalarin agirlikli olarak yurt disinda gelistirilen envanterlerden, Grasha Ogretim
Stilleri Envanterini kullandiklar1 goriilmiistiir. Diinya’da ise toplamda 22 6lgme aracinin bu alanda
kullanildig1 ve sadece 5 tanesinin Tiirkceye uyarlandig1 goriilmiistiir. Tiirkceye uyarlamas: yapilmayan
ve farkli modellere dayanan &gretim stili siniflamalarina yonelik envanterlerin Tiirk¢eye uyarlanmasi
ulusal alanyazinin zenginlesmesi ve farkli acilardan 6gretim stillerinin degerlendirilmesinde énemlidir.
Bunun yaninda ise Tiirkiye’de 3 farkli ¢alisma tarafindan olgme araci gelistirildigi ve bu araglarin
gelistirilme stireclerinde, yurt disinda gelistirilen 6lgme araclarimin model alindig: belirlenmistir.

Ogretim stillerinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismalarin biiyiik bir ¢ogunlugu ilkégretim
diizeyinde yiritiilmiisken, bu yogunlugu ortadgretim ve yiiksek Ogretim takip etmektedir. Bu
bilginin yaninda, okul Oncesi diizeyde ve elektronik egitim ortaminda egitim siirecini yiiriiten
Ogreticilerin stillerini belirlemeye y6nelik bir ¢aligsma Tiirk alanyazininda goriilmemektedir.

Tiirkiye’de yiiriitiilen calismalarin gegerlik ve giivenirlik agisindan genellikle tekrar niteligi
tasidigi, bircok calismanin 6lgeklerin uyarlanmasini yapan galismalarin degerlerini vermekten Steye
gitmedigi goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore ulusal ve uluslararas1 alanyazina katkida bulunmak igin nitelikli
Olgme aracglarimin belirlenerek Tiirkg¢eye uyarlama c¢alismalarinin sayilarmin arttirilmasi: ve 6zgiin
Olgme araglarmin gelistirilmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmustir. Ayrica, yiriitillen calismalarin
nitelikleri incelendiginde, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi gerekliligi dikkat edilmesi
gereken bir diger onemli husustur. Calismalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun ilkégretim diizeyinde
gerceklestirilmis olmasi ve okuldncesi diizey ile elektronik 6grenme ortamlarina yonelik olarak hig
calismanin yapilmamis olmasi alanyazinda biiyiik bir eksik olarak dikkat c¢ekmektedir. Tiirk
egitimcilerinin 6gretim stillerinin farkli acilardan belirlenmesi ve degerlendirilmesi gerekliliginden
yola ¢ikarak yurt disinda yiiriitiilen ¢calismalar ile Tiirkiye'de yiriitiilen ¢alismalarin kiiltiirler aras:
farklar1 ortaya koymasi agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir.
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Genel Kurallar

Makaleler, A4 (6zel boyut: 19,5x27,5 mm) sayfa diizeninde olmalidir. Yazilar diiz metin olarak tek
stitun halinde yazilmalidir. Sayfa diizeni yapilirken her yénden 2,5cm bosluk birakilmalidir. Yazi
karakteri "Palatino Linotype" olmali ve yazilar 10 punto biiyiikliigiinde tek satir aralig: kullanilarak
iki yana yaslanmis formatta diizenlenmelidir. Baghiklar arasinda iki satir araligt bulunmalidir.
Tablolar 10 punto ve Kaynaklar kismindaki referanslar 10 punto olmalidir.

Metin uzunlugu genis 6zet hari¢ 15 sayfayr ge¢cmemelidir. Makale sablonu dergimizin internet
adresinden indirilip {izerinde diizeltmeler yapilarak kullanilabilir.

1. Baslik

Makalenin baslig1 14 punto biiyiikliigiinde, yanlizca bas harfleri biiyiik ve ortalanmis bigimde
yazilmali, kisa ve konu hakkinda bilgi verici olmalidir.

Basligin uzunlugu, makalenin yayimlandig: dilde 12 kelimeyi gegmemelidir.

Tiirkge yazilmis makalelerde Tiirkge bashgin altina ingilizce, 1ngilizce yazilmis makalelerde ingilizce
basligin altinda Tiirkge bashiga yer verilmelidir. Yazar(lar)'in agik adi kiigiik harf, soyad: biiyiik harf
olmak tizere ve ortalanmis olarak verilmelidir.

Yazar(lar)in unvani, calistig1 yer, e — posta, varsa aragtirmanin yapildig: tiniversite, laboratuvar ya da
kurulusun agik ad1 dipnotta 6zel imle (*) belirtilmelidir.

2.0z

Her makalenin baginda Tiirkge ve ingilizce bulunmalidir. Makalenin dili Tiirkce ise "Oz", 1ngilizce
ise "Abstract" basa gelmelidir.

Oz/abstract, 9 punto biiyiikliigiinde, "iki yana yash (justified)" ve 150 sozciigii gecmeyecek sekilde
yazilmalidir.

Her makalede abstract ve o6ziin alt kisminda kiiciik harflerle yazilmis [3-5] anahtar sozciik
bulunmalidir.

3. Boliimler ve Alt Boliimler

Boliim basliklar: yalnizca ilk harf biiyiik , koyu ve ortalanmus, alt basliklar ise yalmizca ilk harf
biiytik, koyu, italik ve sola dayali (ayni zamanda igerlek) yazilmalidir. Ana Béliimler, Giris, Yontem,
Bulgular, Tartisma ve Sonug, Kaynakga, Genis Ozet biciminde olmalidir.

4, Sekiller

Diyagram ve grafikler beyaz bir kagit iizerine basilabilecek nitelikte, 13 x 18 cm'den biiyiik olmayacak
sekilde cizilmis olmalidir. Her seklin bir numaras1 ve baglig1 olmali, kaynak kullanilmig ise parantez
icinde sekil altina yazilmalidir.

Sekiller soldan 2,5 cm girintili olacak sekilde sagina ve soluna bagka bir yazi gelmeksizin uygun
yerlere yerlestirilmelidir. Sayfa sonuna sigmayan resimler bir sonraki sayfaya yerlestirilmeli ya da Ek
olarak Kaynakg¢adan sonra verilmelidir.
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5. Tablolar

Tablo yazis1 ve tablo numarasi, tablonun {istiine ve sola dayali olarak verilmeli; icerigi tablo
numarasinin altinda baslik olarak agiklanmalidir. Tablo baslhigindaki her sézctigiin ilk harfi biiyiik ve
italik olmalidir. Tablolarin sagina ya da soluna herhangi bir yazi yazilmamalidur.

Tablolar sadece Word programindaki Tablo mentisiinden faydalanilarak yapilmalidir. Tablo igerigi 10
punto biiyiikliikte olmali ve satirlarin 6ncesinde ve sonrasinda bosluk verilmeksizin ayarlanmalidir.

Tablolarda kullanilan ¢izgiler en fazla 1,5 nk. olmali ve tablolarda satir ve siitun baslarindaki kategori
adlandirmalar1 disinda; satir, siitun aralarinda ¢izgi olmamalidir.

6. Kaynaklarin Belirtilmesi

Kaynaklar APA 6 (American Psychological Association) standartlarina uygun olarak verilmelidir.
Birden fazla yazarh Tiirk¢e kaynaklarda son yazarin soyadindan 6nce 've'; yabanci kaynaklarda ise
son yazarin soyadindan 6nce '&' yazilmaldir.

Kaynak gosterme kurallar: ile ilgili ayrintili bilgi http://www.apastyle.org/learn/index.aspx
sitesinden edinilebilir.

7. Genis Ozet
Makalede 'Kaynaklar' kismindan sonra 500-750 sozciikten olusan bir 6zet bulunmalidir. Makalenin
dili Tiirkce ise genis 6zet Ingilizce, Ingilizce ise Tiirk¢e olmalidr.

Genis Ozet, 10 punto biiyiikliigiinde, " Palatino Linotype " karakteri kullanilarak hazirlanmis
olmalidir. Bu 6zet alt basliklar (6rnegin, Giris/Introduction) icermemeli ve tek siitun halinde belirtilen
uzunlukta olmalidir. Makale, bu genis 6zet hari¢ 15 sayfay1r gegmemelidir. Genis 6zet ayrica kelime
sayis1 sinirliliklarina uyulup uyulmadigina gore de degerlendirilecektir.

Bununla ilgili ayrintili agiklama ayrica, Makale Sablonunun en son kisminda yeralmaktadir. Makale

sablonu dergimizin internet adresinden (www.ijocis.net) indirilip iizerinde diizeltmeler yapilarak
kullanilabilir.
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Writing Guidelines

Manuscripts must be formatted to fit an A4 page (custom size: 19.5 x 27.5 mm) The manuscript text
must be written in the form of a single column as plain text. While preparing the page setup, there
must be 2.5 cm margin from top, bottom,- and left. The manuscript must be written in "Palatino
Linotype"; font size 10; justified; single line spacing in Microsoft Word. There must be two line
spaces between titles. Tables and references must be prepared in font size 10. Articles must not exceed
15 pages, excluding the indicative summary.

1. Title

The title should be written in font size 14, bold, only initials should be in capital letters and centered.
Use uppercase letter for the first letter of the words in the title. The title must be short and relevant to
the topic and must not exceed 12 words in the language in which the manuscript is to be published.

For manuscripts written in Turkish, the Turkish title must be given first, followed by the English title;
for articles written in English, the English title must be given first, followed by the Turkish title.

Titles, work places of author(s), e-mail, and if any, the name of the university, laboratory or institution
where the research was conducted, must be marked (*) and mentioned in a footnote on the title page.

2. Abstract

Each manuscript must be preceded by an abstract written in Turkish and English If the language of
the manuscript is Turkish, "Oz" must come first, and if the language of the article is English,
"Abstract" must come first

The abstract/6z must be written in font size 9 and the text should be justified. The abstract must not
exceed 150 words.

Immediately after the abstract, provide a minimum of [3-5] keywords. Keywords must be in lower
case and should be written in Turkish and English following the related abstract.

3. Chapters and Subchapters (Titles and Sub-titles)

Titles should be bold and centered, and use uppercase letter for the first letter of the words givenin the
title. Subtitles should be bold, italic, and aligned to the left. Content and organization of the
manuscripts should appear as follows: Introduction, Method, Results, Discussion and Conclusion,
References and an Extended Summary.

4. Figures

Diagrams and graphics must be drawn in such a way that they can be printed on a white paper. The
maximum size for illustrations is 13 x 18 cm. Each figure must have a number and caption placed
below the figure. If any source was used, it must be stated in parenthesis below the figure.

Figures must be indented 2,5 cm from the left text margin, should be placed appropriately within the
text and should have no text to the left or right. Pictures that do not fit into the end of a page must be
placed on the following page or should be included after the References.
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5. Tables

The table titles and table numbers should appear on top of the table and aligned to the left. The
content of the table should appear as a title below the table number level. All first letters in the words
of the title should appear in upper word. Nothing must be written to the left or right side of tables.
Tables must be prepared using the "Table" menu in Microsoft Word. Table contents must be written in
font size 10 and must be arranged in such a way that no space is left before or after the lines.
Lines used in the tables must be 1, 5 pt. at most and there must be no line between rows and columns
except for in categorizations on row and column headings.

6. References

References must be given in accordance with APA 6 (American Psychological Association)
standards. 've' must be written before surname of the last author in Turkish sources with more than
one author; and '&' must be written before the surname of the last author in foreign sources.

Detailed information on reference style can be found at: http://www.apastyle.org/learn/index.aspx.

7. Extended Summary

The manuscript must include an extended summary comprising of 500 - 750 words following the
'References' section. If the manuscript is written in Turkish, the extended summary must be in
English; if the manuscript is written in English, the extended abstract must be written in Turkish.

The extended summary must be written in " Palatino Linotype" font, size 10. This summary must not
include subheadings (for example, Introduction etc.); it must be written as a single column; it must not
exceed the specified length. The main manuscript must not exceed 12 pages, excluding the extended
abstract. The extended summary will also be evaluated considering whether or not the guidelines for
the word-limit of extended summary have been followed.

Detailed information about extended summary is also given in the last part of the Article Template.
An article template can be downloaded from the journal website (www.ijocis.net).
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