>
<>

EPODER E&iTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM DERNEGI

ULUSLARARASI EGITIM PROGRAMLARI
VE OGRETIM CALISMALARI DERGISI

CILT/VOLUME: 3 SAYI/ISSUE: 5 HAZIRAN/JUNE 2013 ISSN: 2146-3638




EPODER

ULUSLARARASI EGITiM PROGRAMLARI VE OGRETIM CALISMALARI DERGISi
Haziran ve Aralik aylarinda olmak iizere yilda 2 kez yayimlanan hakemli bir dergidir.

INTERNATIONAL JOURNAL of
CURRICULUM and INSTRUCTIONAL STUDIES

is peer reviewed and published semiannually (June and December)

Derginin Akcal1 Sponsoru (Sponsor)
EPODER

Sahibi (Owner)
Egitim Programlari ve Ogretim Dernegi adina
Prof. Dr. Ozcan Demirel

Editor (Editor)
Prof. Dr. Ozcan Demirel

Editor Yardimcisi (Co-Editor)
Dog. Dr. Melek Demirel

Yayin Kurulu (Editorial Board)

Prof. Dr. Zeki Kaya
Prof. Dr. Lynn Davies
Prof. Dr. Liliana Ezechil
Prof. Dr. Nikos Terzis
Dog. Dr. Ahmet Ok

Yrd. Dog. Dr. Suat Pektas

Yrd. Dog. Dr. Esed Yaga

Yrd. Dog. Dr. Nevriye Yazgayir

Dil Editorleri (Language Editors)

Dog. Dr. Arda Arikan (1ngilizce)
Dog. Dr. Nese Tertemiz (Tiirkge)

Kapak Tasarimi (Cover Design)

Veysel SAYLI
Dizgi (Design)
Selda TUNC
Yonetim Yeri (Address) Baski [Publication]
Karanfil/2 Sokak No: 45 Kizilay - ANKARA Ayrinti Matbaast
Tel (phone): +90 0532 361 9318 Ivedik Organize Sanayi Bélgesi 28. Cad. 770 Sok. No:
Belgegecer (Fax): +90 312 431 3738 105/ A Ostim Yenimahalle/ ANKARA
e-ortam (Web Page): http://www.ijocis.org ISSN/2146-3638

e-posta (E-mail): demirel.ozcan@gmail.com

© HER HAKKI SAKLIDIR. DERGIDE YAYIMLANAN YAZILARIN TUM SORUMLULUGU YAZARLARINA AITTIR.



ACAT

AKSU
ARSLAN
BATTAL

BAYKAL
CELENK
DAVIES
DEMIREL
DOLL
ERDEN
EZECHIL
FER
GALEVSKA
GURKAN
GUROL
HAKAN
KAYA
KISAKUREK
KOMLEKSIZ
MIRCHEVA
OZER
PAYKOC
PINAR

ROPO
SABAN
SAGLAM
SARACALOGLU
SAYLAN
SENEMOGLU
SKEVA
SONMEZ
SUNBUL
TASPINAR
TERZIS
TURKOGLU
ULTANIR
YANPAR YELKEN
YASAR
YILDIRAN
YILDIRIM
YLILUOMA
ZABALA

DANISMA KURULU / ADVISORY BOARD

Bahaddin

Meral
Mehmet

Nevzat
Ali
Siileyman
Lynn
Ozcan
William
Miinire
Liliana
Seval
Natasa Angelosko
Tanju
Mehmet
Ayhan
Zeki

M. Ali
Miifit
Violeta
Bekir
Fersun
William F.
Eero
Ahmet
Mustafa
A. Seda
Nevin
Nuray
Joao Para
Veysel

A Murat
Mehmet
Nikos
Adil
Glircan
Tugba
Sefik
Glizver
Ali

Pertti V.].

Jesus Goa’'i

Osmangazi Univ.

ODTU

Gazi Osman Pasa Univ.

Inénii Universitesi

Bogazici Universitesi

Abant izzet Baysal Universitesi
Birmingham University
Hacettepe Universitesi
Victoria University

Yildiz Teknik Universitesi
University of Pitesti

Trakya Universitesi

Ss. Cyril and Methodius University
Girne Amerikan Universitesi
Firat tiniversitesi

Anadolu Universitesi

Gazi Universitesi

Ankara Universitesi

Uluslar arasi Kibris Universitesi
Sofia University

Dogu Akdeniz Universitesi
ODTU

University of British Colombia
University of Tampere

Selcuk Universitesi

Anadolu Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Balikesir Universitesi

Hacettepe Universitesi

University of Massachusetts Dartmouth

Hacettepe Universitesi
Selcuk Universitesi
Gazi Universitesi
Aristotels University
Adnan Menderes Universitesi
Mersin Universitesi
Mersin Universitesi
Anadolu Universitesi
Bogazici Universitesi
ODTU

University of Oulu

University of Basque

Eskisehir/ Tiirkiye
Ankara/ Tiirkiye
Tokat / Tiirkiye
Malatya/Tiirkiye
Istanbul/Tiirkiye
Bolu/ Tiirkiye
Ingiltere/ England
Ankara/ Tiirkiye
Kanada/ Canada
Istanbul/ Tiirkiye
Romanya/ Romania

Edirne/ Tiirkiye

Makedonya/ Macedonia

KKTC

Elaz1g/ Tirkiye
Eskisehir/ Tiirkiye
Ankara/ Tiirkiye
Ankara/ Tiirkiye
KKTC

Bulgaristan/ Bulgaria
KKTC
Ankara/Tirkiye
Kanada/ Canada
Finlandiya/ Finland
Konya/ Tiirkiye
Eskisehir/ Tiirkiye
Aydin/ Turkiye
Balikesir/ Tiirkiye
Ankara/ Tiirkiye
ABD/USA
Ankara/ Tiirkiye
Konya/ Tiirkiye
Ankara/ Tiirkiye
Yunanistan/ Greece
Aydin/ Tirkiye
Mersin/ Tiirkiye
Mersin/ Tiirkiye
Eskisehir/ Ttrkiye
Istanbul/ Tiirkiye
Ankara/ Tiirkiye
Finlandiya/ Finland
Ispanya/ Spain






Editorden

“Uluslararas1 Egitim Programlar ve Ogretim Calismalar1 Dergisi”, besinci sayisi ile yayin hayatina
devam etmektedir. Dergimiz hem elektronik ortamda, hem de basili olarak yilda iki kez ¢ikarilmakta ve
ilk sayidan itibaren Asos (Akademia Sosyal Bilimler Endeksi) ve Arastirmax bilimsel yayin indeksleri
tarafindan taranmaktadair.

Bu sayimizda, hakem goriigleri tamamlanan alti makaleye yer verilmistir. Ars. Gor. Dilek ILHAN
BEYAZTAS, Suzan Beyza KAPTI ve Prof. Dr. Selahattin GELBAL “Ortadgretim ve Ozel Dershane
Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Siirecindeki Davraniglarina Iliskin Ogrenci Goriisleri”, Yrd. Dog.
Dr. Nevriye YAZCAYIR, Prof. Dr. Kiymet SELVI ve Prof. Dr. Ozcan DEMIREL “Assessment of the
General Secondary Education Curricula in Turkey”, Yrd. Dog. Dr. Ozlem KAF HASIRCI ve Dog. Dr.
Mediha SARI “Ogretim Elemant ve Ogretmen Adaylariun Topluma Hizmet Uygulamalar: Dersine
Yonelik Géoriiglerinin Demokratik Vatandashik Egitimi Baglaminda Incelenmesi”, Yrd. Dog. Dr. Mine
GOZUBUYUK TAMER “Yasam Boyu Ogrenme icin Ulusal Yeterlilikler Cercevesi: Avrupa ve Tiirkiye
Ornegi”, Yrd. Dog. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN ve Giilhan DURDUBASOGLU “Toplumsal Dayanisma
Merkezlerindeki (TODAM) Resim Egitimine Yénelik Katilimci Goriisleri”, Aydin BULUT ve Dog.
Dr. Nese TERTEMIZ “Ilkokul Matematik Kitaplarinin Kullanimina Iliskin Sunif Ogretmeni Goriislerinin
Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baglikli makaleleri ile dergimize katkida bulunmuslardir.

Dergimiz, EPO-DER iiyelerine oldugu kadar ozellikle alan derslerinin dgretimi ile ilgilenen ve
arastirma yapan tiim akademisyenlere de aciktir. Egitim programlar1 ve 6gretim alaninda calisma yapan
degerli hocalarimizin ve geng meslektaslarimizin 6zgiin g¢alismalarini okurlarla bulusturmak temel
hedeflerimiz arasinda yer almaktadir. Bu sayimizda da calismalar1 ile bizlere destek olan degerli
yazarlara ve makaleleri 6zverili bir sekilde ve titizlikle inceleyen degerli hakemlerimize ¢ok tesekkiir
ediyorum.

7-9 Mayis 2014 tarihleri arasinda Gaziantep’te diizenlenecek olan 3. Ulusal Egitim Programlar1 ve
Ogretim Kongre'sinde siz degerli okurlar1 bildiri sunmaya ve bildirilerinizi dergimizde makale olarak
degerlendirmeye davet eder, kongrede bulusmak iizere hepinize esenlikler dilerim.

Prof. Dr. Ozcan Demirel






Editor’s Message

International Journal of Curriculum and Instructional Studies (IJOCIS) has been appearing in the
scientific world with the fifth issue. Our journal is published twice annually both in online and printed
format, and is indexed in Asos (Akademia Social Sciences Index) and Arastirmax since its first issue was
released.

The current issue consists of six articles peer-reviewed for the publication. All the papers are
invaluable contributions of the following authors to the literature and our journal. Research assistant
Dilek ILHAN BEYAZTAS, Suzan Beyza KAPTI and Prof.Dr.Selahattin GELBAL “Students’ Opinions on
High School and Private Preparation Course Teachers’ Behaviors during Teaching-Learning Processes”,
Assist.Prof.Dr.Nevriye YAZCAYIR, Prof.Dr. Kiymet SELVI and Prof.Dr. Ozcan DEMIREL “Assessment
of the General Secondary Education Curricula in Turkey”, Assist.Prof.Dr. Ozlem KAF HASIRCI and
Assoc.Prof.Dr. Mediha SARI “An Analysis of Instructors and Teacher Candidates’ Views on Community
Service Practices Course in the Context of Democratic Citizenship Education”, Assist.Prof.Dr. Mine
GOZUBUYUK TAMER “National Qualifications Framework for Lifelong Learning: The Cases of Europe
and Turkey”, Assist.Prof.Dr.Giilgiin BANGIR ALPAN and Giilhan DURDUBASOGLU “The Views of
Participants about Painting Course at Centers for Social Solidarity”, Aydin BULUT and
Assoc.Prof.Dr.Nese TERTEMIZ “Examing Opinions of Teachers Regarding Usage of Primary School
Mathematics Textbooks in Terms of Some Variables”. The above mentioned papers were subjected for
peer review completed.

International Journal of Curriculum and Instructional Studies (IJOCIS) is not only for the member of
TACI, but also all researchers who are interested in teaching methodology of various subject-matter
fields. The overall goal of the journal is to carry on our mission to publish and expose extinguished
papers of respectable researchers and young colleagues in the field of curriculum and instruction to our
audience. We would like to thank the reviewers of this issue for their comments and proposals on each
article and also our special thanks go to authors who support our journal with their original and scientific
work.

You are cordially invited to submit manuscripts to be presented at the “3r. National Congress on
Curriculum and Instruction” that will take place at Gaziantep University in Gaziantep, in 7-9 May, 2014
and for peer-review to be considered for publication in our journal (IJOCIS). I look forward to meeting
you all at our next congress.

Yours Sincerely

Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
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Ortaogretim ve Ozel Dershane Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme
Siirecindeki Davranislarina iliskin Ogrenci Goriisleri

Students” Opinions on High School and Private Preparation Course
Teachers” Behaviors during Teaching-Learning Processes

Dilek I[LHAN BEYAZTAS®, Suzan Beyza KAPTI , Selahattin GELBAL "

Oz

Bu calisma Gagne'nin Ogretim Etkinleri Modeline gore ortadgretim dgretmeleri ile dzel
dershane 6gretmenlerinin smif i¢i davranislarma iliskin 6grenci goriislerinin cinsiyet, alan ve
okul tiiriine gore farklihik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu
amagcla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Siuf Ici Ogretmen Davranisglari Olgegi”
kullanilmistir. Calismanin Orneklemini Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan 293 06zel
dershaneden c¢alismaya izin veren 5 0Ozel dershanedeki 457 O6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin okul 6gretmenleri ile 6zel dershane &gretmenlerine iliskin goriisleri arasinda
cinsiyet, alan ve okul tiirtine gore anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla
eslestirilmis 6rneklemler t testi yapilmistir. Analiz sonuglarinda 6zel dershane 6gretmenlerine
ait puan ortalamasinin ortadgretim Ogretmenlerine ait puan ortalamasindan daha yiiksek
oldugu ve bu farkin anlaml oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Gagne'nin 6gretim etkinleri modeli, 6gretme-6grenme siireci, sinif igi
ogretmen davraniglari.

Abstract

This study aims to determine the differences with the opinions of students between high
school and private preparation course teachers’ in-class behavior according to the Gagne’s
Instructional Design Model. To do so, “In-class Teacher Behavior Instrument” developed by
the researchers was used. The sample of the study consisted of 457 students from 5 out of 293
private preparation courses in Cankaya, Ankara. The paired samples t test was applied in
order to specify if there is any significant difference between students” opinions on school
and high school teachers and sex, field, and school type. The analysis revealed significant
differences that the average scores of private preparation course teachers was higher than
those of high school teachers.

Key words: Gagne’s instructional design model, teaching-learning process, in class teacher
behavior

* Ars. Gor. Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, e-posta: dilekilhanbeyaztas@hotmail.com
** Egitim—Ogretim Planlamacisi, Hacettepe Universitesi, O.1.D.B. e-posta: suzanbeyza@hotmail.com
*** Prof.Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, e-posta: sgelbal@gmail.com



2 D.llhan Beyaztas, S. B. Kapti, S. Gelbal

Giris
Bireylerin gelisiminde ve toplumlarin kalkinmasinda Onemli bir ara¢ olarak goriilen egitim,
insanligin baglangicindan bu yana var olan ve giderek daha yaygin ve nitelikli hale gelen bir unsurdur.
Davranis degistirme siireci olarak tanimlayabilecegimiz egitim bireyi hedef almakta ve egitim siireci
yoluyla davranisinda degisiklik meydana getirilen birey 6grenmektedir (Ertiirk, 1998: 77). Bu 6grenmeler
dgretme-6grenme siirecinin bir iiriinii olarak gerceklestirmektedir (Ozgelik, 2009: 142). Ogretme ve
O0grenme, ayn siirecin iki farkli noktadan goriiniisleridir. Bu siiregte olup bitenler, davranis degismesini

saglayan dis kaynak agisindan Ogretme ya da Ogretim iken, davranisi degisen birey agisindan ise
dgrenmedir (Ozgelik, 2009:2).

Ogretimin en klasik tanim1 gevrenin tasarlanmasidir (Joyce, Weil ve Calhoun, 2004: 24). Ogretme-
ogrenme siirecindeki etkilesimlerde, 6grenciye gore dis cevre kosullari olusturulmakta ve 6grenci, bu
gevrenin Ogeleriyle etkilesmekte, bu etkilesimin {iriinii olarak yeni yasantilar gecirmekte ve bu
yasantilarin {iriinii olarak yeni davraniglar kazanmaktadir (Ozgelik, 2009: 141). Egitimcinin gorevi de
ogrencilerin mevcut kapasite ve ihtiyaclar1 ile etkilesime girecekleri bu cevreyi belirleme ve nesnel
kosullar1 diizenlemedir (Dewey, 1997: 45). Ogretimi planlama da diyebilecegimiz bu gorevde dikkat
edilecek en 6nemli nokta; dissal 6gretim etkinliklerinin, her bir i¢sel 6grenme siirecini en yiiksek diizeyde
destekleyecek sekilde diizenlemedir (Senemoglu, 2009: 485).

Ogretme-dgrenme siirecinin sekillendirilmesi adina egitimciler tarafindan birgok farkli 6gretme
modelleri ortaya konmustur. Bu farkli modellerin yaraticilarinin hepsi bu modelleri &grencilerin
O0grenmesini artirmak amaciyla tasarlamislardir (Joyce, Weil ve Calhoun, 2004). Bu modellerden biri de
kuramlarindan biri olan bilgiyi isleme modeline dayalidir. Bilgiyi isleme modelinde ortaya konan
o0grenmenin nasil gerceklestigi konusu yani 6grenmenin analizi, istenen her gesit 6grenme ciktilariyla
iliskili olacak &gretimin tasarlanmasinda gerekli bilgileri saglamaktadir (Gagne, 1977: 284). Ogrenme
siirecleri dikkate aliarak olusturulan 6gretim etkinlikleri modelinde yer alan ve etkili 6grenmeyi
saglayan digsal ogretim etkinlikleri; dikkati ¢ekme, Ogrenciyi hedeften haberdar etme, on kosul
ogrenmelerin hatirlanmasini saglama, uyarici materyali sunma, 6grenme rehberi saglama, performansi
ortaya ¢ikarma, doniit saglama, performans: degerlendirme ve hatirlama-transferi giiclendirmedir
(Gagne, Briggs ve Wager, 1992: 190; Gagne, 1985: 246). Bu etkinliklerin kisa ag¢iklamalari asagida
verilmigtir;

1. Dikkati ¢ekme: Herhangi bir 6grenmenin gerceklesebilmesi igin 0grencinin dikkatinin ogrenme
birimi iizerine yonlendirilmesi gerekmektedir. Bilgiyi isleme kuraminda da vurgulandig: gibi 6grenme
dikkat etme siireciyle baslar ve sadece dikkat ettigimiz, bizim i¢in 6nemli olan bilgiyi O6greniriz
(Senemoglu, 2009: 287). Bu nedenle soyleyebiliriz ki dikkat ¢ekme, 6grenme siirecinin baglamasi ve
devam etmesi icin gerekli bir 6nkosul 6gretim etkinligidir. (Gagne ve Driscoll, 1988: 63-64).

2. Ogrenciyi hedeften haberdar etme: Ogretimin baginda 6grencinin konuyla ilgili hedeflerden haberdar
olmas1 yani o konuyu 6grendiginde nerede nasil isine yarayacagini bilmesi, 6grenme istegini ve
motivasyonunu artirir.  Etkili bir O6grenmenin gerceklesmesi igin Ogrencilerin motive olmasi
gerekmektedir (Eggen ve Kauchak, 2006: 35). Ogrencilerin iyi motive edilmeleri, derse katilimlarini ve
basarilarin etkilemektedir (Arends, 1998: 74). Hedeften haberdar etme motivasyonu artirarak 6grencinin
derse katilimini saglar. Motivasyonla 6grencinin 6grenme igin harcadig1 zaman dogru orantilidir (Gage
ve Berliner, 1998: 315).

3. On kosul 6grenmelerin hatirlanmasim saglama: Ogrenilecek yeni bilginin dgrencinin 6n 6grenmeleri
ile iliskilendirilmesi ile 6grenme kolaylasir. Ogrencinin Ogrenilecek konuya iliskin 6n 6grenmeleri
ogrenci ile 6grenilecek konu arasindaki tek “koprii” diir (Bloom, 1979: 32). Bu nedenle 6gretim sirasinda
onkosul 6grenmelerin yani 6grencinin daha once 6grendigi bilgi ve becerilerinin hatirlamasini saglama
anlamli 6grenmenin gerceklesmesi icin gereklidir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992: 192).
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4.Uyarict materyali sunma: Bu asama Ogrencinin yeni bilgi ile karsilastigi asamadir. Bu asamada
Ogrenilecek bilgiye uygun uyarict materyallerin sunulmas: gerekmektedir (Gagne,1985,5.252). Kavramlar
ve kurallar ile ilgili uyarici materyallerin sunulmasinda 6rneklerdeki cesitlilik oldukg¢a 6nemlidir (Gagne,
Briggs ve Wager, 1992: 192).

5. Ogrenme rehberi saglama: Bu asamada dgrencinin yeni bilgiyi uzun siireli bellege anlamli bir sekilde
kodlamasi i¢in 6grenme rehberi saglanir (Gagne,1977: 293). Bu amagla 6grenciye 6grenmede kullanacag:
biligsel stratejiler, 6grenme yollar1 6gretilmektedir (Senemoglu, 2009: 488).

6. Performanst ortaya cikarma: Ogretimin bu asamasi 6grencinin yeni bilgi veya beceriyi ne oranda ve
hangi dogrulukta 6grendiginin belirlenebilmesi icin 6grenci tarafindan gosterilmesini icermektedir
(Gagne,1985: 254). Ogrencilerin dgrendiklerini davranis olarak gdstermesi i¢in ya dogrudan soru
sorulabilir ya da devimsel beceri ve tutumlar gibi 6grenme tirtinlerinin ortaya ¢ikarilmasi icin &zel
nitelikli diizenlemeler yapilabilir (Senemoglu, 2009: 489).

7. Déniit saglama: Yeni 0grenmelerin kaniti olarak performansi ortaya ¢ikarma ile yakindan iligkili bir
diger etkinlikte dgrenene doniit saglamadir (Gagne, 1977,: 297). Ogrencinin yeni davranigi gosterirken
performansina yonelik uygun ve zamaninda doéniit saglayarak 6grendiklerinin dogrulugu hakkinda bilgi
verilmelidir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992: 196). Doniit, 6grenciye 6grenme sonuglar1 hakkinda bilgi
verir yani 6grenciyi neleri 6grendigi ve daha neleri 6grenmesi gerektigi konusunda bilgilendirir (Bloom,
1979: 123).

8. Performans: degerlendirme: Bu asamada Ogrencinin 6grendiginin kamiti olarak yeni bilgi veya
beceriye yonelik gesitli durumlarda gosterdigi performansi degerlendirilir (Gagne,1985: 255). Dersin son
asamasinda yapilan bu degerlendirme sonuglarina gore ogrenciye performansi hakkinda uygun doniit
verilmeli, dogru davraruslar1 pekistirilmeli ve yanlislar1 diizeltmesi i¢in de yeni ipuglari verilmelidir
(Senemoglu, 2009: 490).

9. Hatirlama ve transferi giiclendirme: Bu son asama Ogrencinin yeni bilgiyi hatirlamasi ve yeni
durumlarda kullanmasini giiglendirmek i¢in araliklarla gézden gegirmesini icermektedir. (Gagne, 1977, s.
296). Ogrenilen bilgilerin transfer edilebilmesinde en iyi yol, 6grencinin dgrendiklerini kullanabilecegi,
ogrenme sirasinda etkilesimde bulunduklarindan farkli, yeni ve cesitli 6rnekler ve durumlarla karsi
karsiya gelmesidir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992: 198).

Ogretme-dgrenme siirecinin bu basamaklar dikkate alarak diizenlenmesi ile gegerli 5grenmelerin
olusmas: saglanabilmektedir. Gegerli 6grenmelerin olusturulmasiyla da egitim gerceklestirilmektedir
(Senemoglu, 2009: 86).

Egitim kavraminin insanlik tarihiyle Ozdeslesen gecmisiyle beraber farkli {ilkelerde farkl
uygulamalarina rastlamak da miimkiindiir. Egitimde amag¢ her zaman toplumu olusturan bireylerin, o
toplumun gelecegini giivence altina alma adina en iyi sekilde yetistirilmesi olmustur. Kiiltiirel degerlerin
bireylere kazandirilmasi siireci olarak adlandirilan kiiltiirleme (Demirel, 2007: 8) ile toplumlar varliklarin
siirdiirme c¢abasindadirlar. Planli ve plansiz bigimleri olan ve kasith kiiltiirleme olarak da
adlandirabilecegimiz egitim (Ertiirk, 1998: 8) bu cabalarin daha sistematik bir sekilde ise kosulmasi
sirecidir. Planli ya da plansiz siiregleri kapsayan egitimin 0zellikle devlet eliyle yiiriitiilen planli kism1
toplumlarin var olmalarinda ve gelismelerinde vazgegcilmez bir unsurdur (Kaya,1984: 16).

Orgiin egitim kurumlarinda siirdiiriilen bu planl egitim faaliyetleri yaninda birgok iilkede bu siireci
destekleme amaciyla her yastan 6grenciye hizmet veren 6zel dershanelere ihtiyag duyulmustur. Ornegin
Japonya, Yunanistan ve Ingiltere gibi bazi iilkelerde &zel dershane egitimi 6rgiin egitimin yaninda bir
destek tinitesi gibi yaygin bir sekilde is gormekte ve bu iilkelerde 6zel dershaneler gerek orgiin
egitimdeki notlarin yiikseltilmesi gerekse okullara giris sinavlarinda basarili olunmas: amaglariyla tercih
edilmektedirler (OZ-DE-BIR, 2005).
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Benzer sekilde Ozel dershaneler iilkemizde de yaygin egitim kurumlarindan biri olarak hizmet
vermektedir (Keskinkilig, 2007: 61). Ulkemizdeki varligt Cumhuriyetin ilk yillarina kadar dayanmakta
olan 6zel dershanelerde baslangicta yetiskinler icin yabanci dil, sanat, ticaret ve ev ekonomisi gibi
alanlarda kurslar diizenlenmis, 1930’lardan sonra ise 6grenci yetistirmeye yonelik kurslar diizenlenmeye
baglamugtir (Akyiiz, 2007: 377). Ozel dershaneler 1981 yilinda “egitimde firsat esitligini bozduklarr”
gerekcesiyle kapatilmaya calisildilarsa da 11 Temmuz 1984 tarihli ve 3035 sayili kanunla varliklarim
stirdiirmiisler ve giderek sayilarini artirmislardir (Akyiiz, 2011: 378). Giiniimiizde 6zel dershanelerin
amac1 ve kapsami hakkindaki bilgiler Mayis 2011/2644 tarih ve sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan
Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Dershaneler Yonetmeliginde yer almaktadir (MEB, 20011).

Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Dershaneler Yonetmeliginde dershanelerin amaci dgrencileri;
a) Basarili olmak istedikleri derslerde yetistirmek ve bilgi diizeylerini yiikseltmek,

b) Bir iist okulun giris sinavlarina hazirlamak,

c) Kamu veya 6zel kuruluslarca yapilacak olan sinavlara hazirlamak,

d) Belli alanlarda ilerlemek amaciyla; arastirma ve inceleme yapmaya, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda uzmanlasmaya tesvik etmek olarak ifade edilmistir.

Her gecen yil giderek artis gostermekle beraber Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore 2011 yili
itibariyle iilke genelinde faaliyet gosteren &zel dershane sayisi 81 ilde 4 bini gecmistir. Ulkemizde
uygulanan smavlarin ¢oklugu 6zel dershanelere olan talebin bu denli artmasina neden olmustur. Bu 6zel
dershaneler ilkogretim 6grencilerinden mesleki sinavlara hazirlanan {iniversite mezunlarina kadar birgok
kisiye hitap etmektedir. Ozellikle lise dgrencilerinin biiyiik bir kism1 igin {iniversiteye girmenin yolu &zel
dershanelerden gecmektedir (Gok, 2005).

Orgiin egitim kurumlarinda gerekli egitimi aldiklar1 diisiiniilen 6grencilerin 6zel dershane egitimine
neden gereksinim duyduklar1 konusu egitim sistemimizdeki nitelik sorununu akla getirmektedir. Bu
sorunun Ogretme-6grenme siirecinin sorumlusu olan Ogretmenlerin sif ici davraniglarindan
kaynaklanmasi muhtemeldir. Ciinkii 6gretim hizmetinin niteligini biiyiik 6lciide 6gretmen davranislar:
belirlemektedir (Senemoglu, 1987: 50). Tasarlanmus egitim durumlarin gergeklestirmede, yani 6grenme
yasantilarini 6grencilere maletmede ana sorumlulugun Ogretmenlere ait olmasi (Ertiirk, 1998: 104)
nedeniyle gerek ©zel dershane gerek okul 6gretmenlerinin siuf igi davrarmuslarinin belirlenmesi bu
kurumlardaki egitimin kalitesinin ortaya konmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda tilkelerin
egitim sistemlerinde bu derece yeri olan 6zel dershane egitiminin ne sekilde islediginin ortaya konmasi
ve Ogretme-Ogrenme siirecinde gegerli 6grenmelerin olusmasini saglayan ilkelerin gerek 6zel dershane
gerekse okul 6gretmenleri tarafindan ne oranda ise kosuldugunun belirlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci; ortadgretim ve dzel dershane 6gretmenlerinin, Gagne'nin Ogretim Etkinleri
Modeli cercevesinde 6gretme ve 6grenme siirecindeki ilgili basamaklar: izleyip izlemediklerini 6grenci
goriislerine dayali olarak belirlemektir. Bu amaca yonelik asagidaki su sorulara cevap aranmaistir:

1. Gagne'nin Ogretim Etkinlikleri Modeline gore ortadgretim dgretmenleri ile 6zel dershane
Ogretmenleri arasinda bir farklilasma var midir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre ortadgretim dgretmenleri ile dzel dershane &gretmenleri
arasinda bir farklilasma var midir?

3. Ogrencilerin okul tiiriine gore ortadgretim ogretmenleri ile 6zel dershane &gretmenleri
arasinda bir farklilasma var midir?

4. Ogrencilerin alana gore ortadgretim 6gretmenleri ile 6zel dershane 6gretmenleri arasinda bir
farklilasma var midir?
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Yontem

Arastirma Gagne'nin Ogretim Etkinleri Modeline gore ortadgretim ve 6zel dershane 6gretmenlerinin
Ogretme-0grenme siirecinde sergilemis olduklar1 davraniglar1 6grenci goriislerine gore ortaya koymay1
amaclamaktadir. Bu amacin cinsiyet, alan ve okul tiirii degiskenlerine gore degisip degismedigi de
arastirma kapsamina alinmistir. Bu baglamda arastirma betimsel nitelikte olup, var olan bir durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi ve herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasina girmedigi i¢in tarama
modeli niteligindedir (Karasar, 2006, s. 77).

Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini Ankara ili sinirlari iginde bulunan 6zel dershaneler olusturmaktadir. Evrenin
tiimiine ulasmak gii¢ ve maliyeti artirict olmasi nedeniyle evrenden &rneklem alinmistir. Orneklem
se¢ciminde izin almanin getirdigi gliclitkler nedeniyle gercek anlamda bir seckisiz Ornekleme
yapilamamigtir. Dershane yonetimi tarafindan izin verilen 6zel dershanelerde uygulama yapilmak
durumunda kalinmistir. Bu amacla Ankara ili Cankaya il¢esinde bulunan 293 6zel dershane arasindan
uygulama izni veren bes 6zel dershanedeki 457 ortadgretim 6grencisi orneklemi olusturmustur. Tablo
2’de bu 6rnekleme iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 1.

Ogrencilerin Cinsiyet, Okul Tiirii ve Alanlar

Frekans (f) Yiizde (%) Toplam

Kiz 242 53,0

Cinsiyet 457
Erkek 215 47,0
Anadolu Lis. 208 45,5

Okul Tirii  Meslek Lis. 26 5,7 457
Genel Lis. 223 48,8
Sozel 12 4.8

Alan Esit Agirlik 169 37,0 457
Sayisal 267 58,4

Verilerin Toplanmast

Aragtirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Smuf I¢i Ogretmen Davraniglar1 Olgegi”
olgegi ile toplanmigtir. “Smuf I¢i Ogretmen Davraniglari Olgegi” dgrencilerin 6gretme-6grenme siirecine
iliskin goriiglerini belirlemek icin Gagne'nin Ogretim Etkinleri Modeli dikkate alinarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Ik islem olarak alanyazin taramas: yapilmis ve 6gretim etkinliklerine yonelik
gesitli alanlarda gelistirilen farkli Olgeklerde bulunan ifadelerde dikkate alinarak Olcek maddeleri
olusturulmustur. Elde edilen maddeler bir 6l¢gme ve 3 alan uzman tarafindan incelenmistir. Bu asamada
uzmanlarin onerdikleri yeni maddeler yazilmis, ¢ikarilmas: istenen maddeler olgekten ¢ikartilmis ve bazi
maddelerde ise ifade degisikliklerine gidilmistir. Boylece taslak 6lgek toplam 64 maddeden olusturulmustur.
Yapilan degisikliklerin uygun olduguna iliskin alan uzmanlarindan tekrar onay alindiktan sonra madde
se¢me, testin gegerlik ve giivenirlik degerlerini hesaplama amaciyla deneme uygulamasi yapilmustir.

Deneme uygulamasi i¢im Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan bir 6zel dershanedeki orta 6gretim
ogrencileri segilmistir. Deneme uygulamasi i¢in yararlanilan ¢alisma grubu uygulamaya izin veren 6zel
dershanedeki toplam 260 goniillii 6grencilerden olusturulmustur. Calisma grubu olusturulurken hem kiz
ve erkek 6grenciler icin 6grenci sayilariin yaklasik olarak esit olmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Buna gore
¢alima grubunun % 49,4’ erkek % 50,6’s1 kadin 6grencilerden olusturulmustur.
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Deneme uygulamas: sonuglari {izerinde ilk olarak testin boyutlarin belirlemek i¢in agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Arastirma grubunun biiyiikliigiiniin yeterligine iliskin bilgi veren KMO degeri okul
ogretmenleri icin 0,923 6zel dershane 6gretmenleri icin 0,903 olarak hesaplanmistir. Diger yandan dlgek
maddelerine faktor analizinin yapilmasinin uygun olup olmadig1 hakkinda bilgi veren Bartlett testi okul
Ogretmenleri icin (Ki-kare = 8634,935; p < 0,000) 6zel dershane 6gretmenleri i¢in ise (Ki-kare = 7664,054;
p < 0,000) olarak manidar bulunmustur. Bulunan bu degerler faktdr analizinin uygulanabilirligini
gostermektedir.

Ortadgretim 6gretmenlerine ve 6zel dershane 6gretmenlerine yonelik hazirlanan ortak maddeler
acimlayic faktor analizinde degerlendirilmistir. Ortadgretim 6gretmenlerine yonelik yapilan acimlayici
faktor analizi sonucunda 6z degeri 1’den biiyiik 14 faktér bulundugu, bu faktorlerin toplam
degiskenligin % 64,169'unu acikladig1 goriilmiistiir. Ancak maddelerin faktor yiikii ve 6zdegerler bir
arada incelendiginde, birinci faktoriin 20,393 o6zdeger ile % 31,864 agiklama giiciine sahip oldugu
goriilmiigtiir. Tkinci faktor ise 3,159 Ozdeger ile varyansin 4,935'ini agiklamaktadir. Birinci faktor
disindaki tiim faktorlerin agikladig: varyans miktar1 % 5'ten diisiiktiir. Birinci faktore diisen 47 maddenin
faktor ytikleri 0,40 ile 0,74 arasinda degismektedir.

Aym sekilde 6zel dershane 6gretmenlerine yonelik yapilan a¢imlayici faktor analizi sonucunda 6z
degeri 1'den biiyiik 15 faktor bulundugu, bu faktorlerin toplam degiskenligin % 62,997'unu agikladig1
goriilmistiir. Ancak maddelerin faktor yiikii ve 6zdegerler bir arada incelendiginde, birinci faktoriin
16,950 dzdeger ile % 26,484 agiklama giiciine sahip oldugu goriilmiistiir. Ikinci faktor ise 4,845 dzdeger ile
varyansin 7,571'ini acgiklamaktadir. Bir ve ikinci faktor disindaki tiim faktorlerin agikladigi varyans
miktar1 % 5'ten diisiiktiir. Ancak bu 6lgegin tek boyutlu yapilandirilmasi nedeniyle birinci boyutta yeterli
yiik veren maddeler alinmistir. Birinci faktore diisen 50 maddenin faktor yiikleri 0,34 ile 0,73 arasinda
degismektedir. Asagida 64 maddenin birinci boyutta ki Faktor Yiik Degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

“Simif Ici Ogretmen Davramslar: Olgegi” faktir yiik degerleri

Okulnégr.’.c. Q%el Dershar}e Secilen Okull Ogrt Q%el Dershar.l.e Secilen
Madde ILFaktor Yiik Ogrt. I. Faktor Madde  LFaktor Yiikk — Ogrt. I Faktor
Degerleri Yiik Degerleri Madde Degerleri Yiik Degerleri Madde
1 ,608 ,581 X 33 ,533 ,488 X
2 ,564 ,532 34 ,711 ,736 X
3 ,548 ,535 X 35 747 ,728 X
4 -471 -,180 36 ,706 ,668 X
5 ,669 ,513 X 37 ,647 ,682 X
6 ,537 ,517 X 38 ,671 ,663 X
7 - ,394 39 ,661 ,652 X
8 ,621 ,575 X 40 ,207 ,150
9 ,534 ,493 X 41 ,635 ,539 X
10 444 ,521 X 42 ,635 ,664 X
11 ,551 ,552 X 43 ,611 ,654 X
12 ,250 ,542 44 ,634 ,518 X
13 ,651 ,527 X 45 ,164 ,235
14 ,669 ,635 X 46 ,296 ,163
15 ,610 ,529 X 47 - ,158
16 ,660 ,538 X 48 ,697 ,657 X
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Okul Ogrt.  Ozel Dershane Okul Ogrt. Ozel Dershane

Madde LFaktor Yik Ogrt. LFaktor 9" Madde LFaktorYik —Ogrt L Faktor ooion
Degerleri Yiik Degerleri Madde Degerleri Yiik Degerleri Madde
17 ,546 -,324 49 ,647 ,535 X
18 ,626 ,552 X 50 -,207 -, 142
19 ,110 ,449 51 ,729 ,627 X
20 ,615 ,591 X 52 ,675 ,659 X
21 ,529 ,485 53 -,265 -,309
22 - ,126 54 ,740 ,587 X
23 ,691 ,613 X 55 472 426
24 ,697 ,652 X 56 ,187 ,286
25 - ,450 57 ,707 ,617 X
26 ,634 ,534 X 58 ,625 ,587 X
27 ,587 ,542 X 59 ,494 ,483
28 ,403 ,348 X 60 ,408 ,334
29 ,628 ,612 X 61 ,500 470
30 -,107 -,235 62 ,594 ,523 X
31 - ,160 63 ,665 /451 X
32 424 ,491 64 ,647 ,587 X

Tablo 2 incelendiginde okul ve 6zel dershane dgretmenlerine iligkin goriisleri yoklayan maddelerin 1.
faktordeki yiikleri bulunmaktadir. Her iki 6gretmen grubu igin ortak olan maddelerde de faktor yiikii
yiiksek olanlar koyu olarak belirtilmistir. Bu maddelerin sayis1 40'tir. Faktor yiikleri ortadgretim
Ogretmenleri i¢in ,758 ile ,526 arasinda, 0zel dershane Ogretmenleri icin olanlarda ise ,735 ile ,318
arasindadir. Segilen 40 madde igin faktor analizi yeniden yapilmis ve 40 maddelik 6lgegin faktor yiikii ve
0zdegerler bir arada incelendiginde, okul 6gretmenleri i¢in birinci faktoriin 20,393 6zdeger ile % 31,864
aciklama giiciinden 16,566 6zdeger 41,415 agiklama giiciine, Ozel dershane 6gretmenleri i¢in ise 16,950
ozdeger ile % 26,484 aciklama giiciinden 13,272 6zdeger ile 33,181 agiklama giiciine yiikseldigi tespit
edilmistir. Ortadgretim 6gretmenleri icin yapilan boyutun giivenirligi Cronbach’s Alpha katsayis1 0,96
0zel dershane 6gretmenleri igin ise Cronbach’s Alpha katsayis1 0,95 olarak bulunmustur.

Bulgular

Arastirmamn Birinci Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul 6gretmenleri ile 6zel dershane dgretmenlerine iliskin goriisleri arasinda anlamlt
bir farkin olup olmadiginmi belirlemede eslestirilmis 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Tablo 3’te bu
analizin bulgular1 verilmistir.

Tablo 3.

Eslestirilmis Orneklem t Testi

Ogretmen N X SS Sd t P
Ortadgretim 6gretmeni 3,32 72
457 456 -19,52 ,000
Dershane 6gretmeni 413 ,56
p<.05
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Tablo 3 incelendiginde ortadgretim oOgretmenlerine ait ortalamanin okul Ogretmenlerine ait
ortalamadan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sig. (Anlamlilik) siitunundaki 0,00'1ik deger 0,05’ den
kiiciik oldugu igin, okul &gretmenleri ile 6zel dershane Ogretmenleri arasindaki iliskinin p < 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir diyebiliriz.

Arastirmamn Tkinci Sorusuna Iligkin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore okul Ogretmenleri ile 6zel dershane Ogretmenlerine iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemede eslestirilmis 6rneklemler igin t testi yapilmistir.
Tablo 4’te bu analizin bulgular: verilmistir.

Tablo 4.
Cinsiyet Degiskenine Gore Eslestirilmis Orneklem t Testi

Cinsiyet N X SS Sd t p

Ort.6gr. Puan Ort. 3,32 ,76

Kiz 242 241 -14,77 ,000
Dersh. Puan Ort. 415 ,54
Ort.6gr. Puan Ort. 3,32 ,69

Erkek 215 214 -12,79 ,000
Dersh. Puan Ort. 4,09 ,58

p<.05

Tablo 4 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin 6zel dershane Ogretmenlerine ait puan
ortalamasinin ortadgretim 6gretmenlerine ait ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizde Sig. (Anlamlilik) 0,00 olarak
bulunmustur. Bu deger 0,05'den kiigiik oldugu i¢in, bu fark 6zel dershane 6gretmenleri lehinde p < 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir diyebiliriz.

Arastirmamin Ugiincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Alan degiskenine gore Ogrencilerin okul Ogretmenleri ile 6zel dershane Ogretmenlerine iliskin
goriisleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemede eslestirilmis 6rneklemler igin t testi
yapilmistir. Tablo 5'te bu analizin bulgularn verilmistir.

Tablo 5.
Alan Degiskenine Gore Eslestirilmis Orneklem t Testi

Alan N X SS Sd t P
Sozel Ort.6gr. Puan Ort. 3,21 ,49
21 20 -5,48 ,000
Dersh. Puan Ort. 4,12 ,50
Esit agirhlk  Ort.6gr. Puan Ort. 3,29 73
169 168 -14,32 ,000
Dersh. Puan Ort. 4,24 ,51
Sayisal Ort.6gr. Puan Ort. 3,34 73
267 266 12,92 ,000
Dersh. Puan Ort. 4,04 ,57
p<.05
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Tablo 5 incelendiginde sozel, esit agirlik ve sayisal alanlarindaki ogrencilerin 6zel dershane
Ogretmenlerine ait puan ortalamasinin ortadgretim Ogretmenlerine ait ortalamasindan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizde Sig.
(Anlamlilik) 0,00 olarak bulunmustur. Bu deger 0,05'den kiiciik oldugu igin, bu fark 6zel dershane
ogretmenleri lehinde p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir diyebiliriz.

Aragtirmamin Dérdiincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Okul degiskenine gore ogrencilerinin okul 6gretmenleri ile 6zel dershane 6gretmenlerine iliskin
goriisleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim belirlemede eslestirilmis 6rneklemler icin t testi
yapilmustir. Tablo 6’da bu analizin bulgular1 verilmistir.

Tablo 6.
Okul Tiirii Degiskenine Gore Eslestirilmis Orneklem t Testi

Okul Tiirt N X SS Sd t P
Anadolu Okul Puan Ort. 3,23 ,72
Lisesi 208 207 -12,84 ,000
Dersh. Puan Ort. 4,06 ,60
Meslek Lisesi  Okul Puan Ort. 3,27 74
26 25 -6,94 ,000
Dersh. Puan Ort. 4,30 ,34
Genel Lise Okul Puan Ort. 3,39 ,72
223 222 -13,34 ,000
Dersh. Puan Ort. 4,16 ,53
p<.05

Tablo 6 incelendiginde Anadolu Lisesi, Meslek Lisesi ve Genel Lise okullarindaki 6grencilerin 6zel
dershane 6gretmenlerine ait puan ortalamasinin ortadgretim Ogretmenlerine ait ortalamasindan daha
yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan
analizde Sig. (Anlamlilik) 0,00 olarak bulunmustur. Bu deger 0,05'den kiiciik oldugu igin, bu fark 6zel
dershane 6gretmenleri lehinde p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir diyebiliriz.

Tartisma ve Sonug

Analizler sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak ogrencilerin 6zel dershane ogretmenlerini
ortadgretim dgretmenlerine gore daha olumlu degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu bulgu hem Ozden
(2010) tarafindan kimya Ogretimine yonelik okul ve ©6zel dershane Ogretmenlerinin karsilastirilmasma
dayali yapilan arastirmayla hem de Turan ve Alaz (2007) tarafindan yapilan arastirma da yer alan
“Dershanedeki cografya oOgretimi ile okuldaki cografya Ogretimi arasinda ders isleyis ve yontemi
bakimindan 6nemli bir fark yoktur” maddesine 6grencilerin % 49'unun az ya da hi¢ katilmama ifadeleriyle
paralellik sergilemektedir. Ogrencilerin 6zel dershane 6gretmenlerini iiniversiteye giris sinavina yonelik
daha amaca yonelik bir 6gretim sergilediklerinden dolay1 daha olumlu bulduklar iddia edilebilir. Nitekim
yine Ozden (2010) tarafindan yapilan galismada &grencilerin OSS kazanmada kimya 6gretiminin yeterli
olduguna yo6nelik okulu %?7,2 oraninda tam yeterli olarak gordiikleri tespit edilmistir. Bu bulguyu destekler
yonde Ozmen (2005) tarafindan yapilan calismada OSS sinavi igin &zel dershanelerin olmasi gerektigi
yoniinde okul 6gretmenleri olumlu goriis belirtmistir. Fakat yine de yiiksek iicretlerle hizmet vermeleri
nedeniyle egitimde firsat esitligi ilkesine aykir1 bir durum olusturan ve oldukga yaygin bir hale gelen 6zel
dershane sektoriinde ogrencilerin 6zel dershane ogretmenleri lehine olan olumlu yaklagimlarimn
nedenlerinin daha ayrintili bir sekilde arastirilmas: gerekir. Bu kapsamda yapilacak boylesi bir arastirmayla
elde edilen bulgulardan hareketle her 6grencinin tiicretsiz olarak faydalanabildigi devlet okullarinda daha
tist diizeyde 6gretim ortamlarini olusturmalari i¢in destek olusturulabilecektir.
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Extended Abstract

Students’ Opinions on High School and Private Preparation Course Teachers’ Behaviors during
Teaching-Learning Processes

The question of why students need private preparation courses even though they receive formal
education is critical in terms of the quality of education that students receive through formal
education system. It is most probable that the underlying reason of this problem is in-class behaviors
of teachers who are responsible for teaching-learning process. Because teachers are the primary
indicators to specify the quality of instruction (Senemoglu, 1987, p. 50).Since the teachers plays crucial
role in implementing instructional designs and adopting learning experiences through students
(Ertiirk, 1998, p. 104), it is important to specify both school and prep-course teachers’ in-class
behaviors in order to understand the quality of the institutions. Accordingly, it is important to
understand how the education of private preparation courses, having a wide range of use throughout
the country, function. Also, we need to know that how effective the principles of teaching-learning
process are adopted by school and private preparation course teachers. The purpose of this study is
to examine if school and private preparation course teachers follow the steps according to Gagne’s
Instructional Design Model through teaching-learning process. The study seeks answers for the
following questions.

1. Is there any difference between high school teachers’ and private preparation course teachers’
in-class behaviors according to Gagne’s Instructional Design Model?

2. Is there any difference between high school teachers and private preparation course teachers
based on students’ gender variable?

3. Is there any difference between high school teachers and private preparation course teachers
based on students’ school type?

4. Is there any difference between high school teachers and private preparation course teachers
based on the students’ field?

The study is descriptive and uses screening model since it just aims to describe the condition as it
is and it doesn’t aim to make any change and affect the condition (Karasar, 2006, s. 77). “In-class
Teacher Behavior Scale” developed by researchers was used in the study. The sampling of the
research was derived from 457 students from 5out of 293 private preparation courses in Cankaya,
Ankara. “In-class Teacher Behavior Scale” was developed by researchers in order to specify students’
opinions regarding teaching-learning process. As first action, relevant literature in this field was
reviewed. Then, the survey items were developed based on the themes and items developed in
various different instruments which are about teaching activities. The items were analyzed by a
survey expert and three field experts. In this process, new items were developed by field and survey
experts based on their suggestions. Also, some of the items were excluded, and some of the items
were altered based on the need. Thereby, the draft instrument consisted of 64 items. A pilot study was
conducted in order to test the validity and reliability of the survey instrument upon confirmation of
the changes on each item by field experts. For the pilot study, the sample was selected among high
school students attending private preparation course in Ankara, Cankaya. The study group consisted
of 260 voluntary students from the private preparation course which allowed the implementation of
pilot study. Female and male student population was distributed to study groups in proportion while
creating groups. Factor analysis method was applied in the study in order to specify the test
dimensions of pilot study results.
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Based on the results of the analysis, 40 conjoint items were selected among the items which are
associated with the students’ opinions regarding private preparation course and public school teachers.
The selected items’ factor values ranges between, 758 and, 529 for high school teachers and, 735 and, 318
for private preparation course teachers. Factor analysis was re-applied for the selected 40 items of the
survey instrument. The developed survey instrument’s Cronbach’s Alpha value was 0, 96 for public
school teachers and this value is 0, 95 for private preparation course teachers.

The paired samples t test was applied in order to specify if there is any significant difference in
students’ evaluation of private preparation course and high school teachers. Also, the study used paired
samples t test to examine if there is any significant difference in students’ evaluation of private
preparation course and high school teachers based on gender, field, and school type. The analysis found
significant relationship that the average scores of private preparation course teachers was higher than it is
of the high school teachers.

The findings of the study indicate that students view private preparation course teachers more
effective than schools teachers. It can be assumed that students find private preparation course teachers
more effective because those teachers maintain more specific instruction for the preparation of university
entrance exam. Accordingly, a study conducted by Ozden (2010) on the achievements of the chemistry
course found that the effect of school teachers on chemistry is only 7.2% according to the students.
Considering that private preparation courses do not have a long period comparing to the schools under
national education system, the reasons why private preparation courses are viewed more effective than
schools by students should be investigated. In this way, some policy implications about how school
education system can reach effective instructional environment can be derived.
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Tiirkiye’de Genel Ortadgretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Nevriye YAZCAYIR®, Kiymet SELVi , Ozcan DEMIREL""

Abstract

In this qualitative study, an analysis and comparison of the current and previous general
secondary education curricula were carried out through document analysis. The
methodology of the study was developed in compliance with Demirel’s Analytical
Curriculum Evaluation Model that constitutes a basis for curriculum evaluation. The model
has two components. The first component includes the curriculum itself as well as the written
materials relevant to the program. The second component is the opinions of beneficiaries of
the curricula. In the first component, the existing and previous curricula on English (Foreign
Language), Language and Expression - Turkish Language and Literature (Turkish
Proficiency), Mathematics - Geometry, Physics — Chemistry - Biology (Science), History -
Geography (Social Sciences) are compared and evaluated based on the Model. Curriculum
evaluation criteria developed by Demirel consist of five components as context, objective,
content, process, and evaluation. In conclusion, all of previous curricula were insufficient or
partially sufficient and newly developed curricula were partially sufficient or sufficient
according to curriculum evaluation criteria.

Key words: Curriculum evaluation, Demirel’s analytical curriculum evaluation model,
general secondary education curricula, curriculum evaluation criteria.

Oz

Bu arastirmada nitel bir arastirma deseni olan dokiiman analizi kapsaminda genel
ortadgretim kurumlarinda uygulanan mevcut ve onceki ders programlarmmin analizi ve
karsilagtirilmasi yapilmistir. Arastirmanin yontemi, programlarin degerlendirilmesine temel
tegskil eden Demirel (2011)in Analitik Program Degerlendirme Modeliyle tutarli olarak
gelistirilmistir. Modelin iki boyutu vardir. Birinci boyut; programin kendisi ve programla ilgili
yazili materyaller. Ikinci boyut ise programdan yararlanan paydaslarm goriigleridir. Bu
calismada modelin birinci boyutu esas alinmistir. Karsilastirmaya esas programlar Ingilizce
(Yabana Dil), Tiirk Edebiyati-Dil ve Anlatim (Tiirkge Yeterliligi), Matematik — Geometri, Fizik—
Kimya-Biyoloji (Fen Bilimleri), Tarih-Cografya (Sosyal Bilimler) dir. Programlarin
degerlendirilmesi ve karsilastirilmasi i¢in Demirel tarafindan gelistirilen program degerlendirme
olciitleri kullamilmustir. Olciitler; Baglam, Hedef, icerik, Siirec ve Degerlendirme olmak tiizere 5
boyutu kapsamaktadir. Onceki ve mevcut programlar degerlendirme olgiitleri temelinde
karsilagtirmal1 olarak analiz edilmistir. Sonucta, program degerlendirme olgiitlerine gore bir
onceki biitliin ders programlar1 yetersiz ya da kismen yeterli olarak degerlendirilirken, yeni
gelistirilen biitiin ders programlari ise kismen yeterli ya da yeterli olarak degerlendirilmistir.

Anahtar sézciikler: Program degerlendirme, Demirel’in analitik program degerlendirme
modeli, genel ortadgretim programlari, program degerlendirme 6l¢iitleri.

* Assist. Prof. Dr., Gazi University, e-mail: yazcayir@gmail.com
** Prof. Dr., Anadolu University, e-mail: kselvi59@gmail.com
*** Prof. Dr., Hacettepe University, Cyprus International University, e-mail: demirel.ozcan@gmail.com
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Introduction

According to Tanner & Tanner, curriculum is defined as “the planned guided learning experience
and intended learning outcomes formulated through a systematic reconstruction of knowledge and
experiences under the auspices of the school for the learner’s continuous and willful growth in academic,
personal and social competence” (cited in Bharvad, 2010). Curriculum development is a process of
designing, implementing, evaluating and reorganizing the curriculum in accordance with the data
obtained from the curriculum evaluation (Erden, 1998; Giirkan, 2005).

Organizing and conducting of objectives/attainments, content, teaching-learning process and
evaluation elements of curriculum according to the needs of society and individuals, requirements
of the era, scientific and technological developments is a fundamental/basic condition of education.
The quality of education increases unless/when are eliminated disruptions and shortcomings of
curricula implemented/applied, unless/when curricula implemented are reorganized according to
changes in society and in the field of science, in other words, unless/when curricula are developed
(Tyler, 1969).

Curriculum evaluation is the decision-making process on the effectiveness of a curriculum (Demirel,
2006). The main purpose of the evaluation is to determine the degree of effectiveness of training activities
and to prepare the ground for this effectiveness enhancing measures (Yildirim, 1999). Eisner has
determined the functions of curriculum evaluation, as diagnosing, reviewing, comparing, identifying
educational needs and determining whether objectives have been achieved (Morrison, 1993). As long
which the implemented curriculum evaluated, is checked whether fulfills the functions of educational
institutions and is provided opportunity to curriculum development for bringing more qualified
situation of education. Curriculum Development activities is sometimes carried out in the scope of
educational reforms.

The development and change of the curriculum as an issue on both global and national agenda
is quite remarkable. Although the drives and sources for educational change differ, the topic is never
far from the centre of national and international debate and hence reviews. The literature is
considerable on the so-called sources and drives for curriculum changes but much could be argued
to consist of a drive towards higher educational standards and achievements. The Secondary
Education Reform Project in Turkey started in 2006. The project targets were to restructure the
general and vocational-technical secondary education system, improve the quality, develop the
curricula, and equip the teacher education and educational environment in line with the renewed
curricula (Mone, 2012).

The project realized curriculum development for the 9t, 10th, 11t and 12t grades of general and
vocational-technical secondary education, the implementation of the developed curricula in schools,
preparation and revision of textbooks, modules and other educational materials pertinent to
relevant courses, the introduction of the curricula to principals and teachers in schools and
organization of seminars. Work for evaluating the curricula prepared for general and vocational
technical secondary education institutions was carried out in the 2011-2012 academic year and it
aimed at providing information feedback to the system concerning the quality of the curricula
(Mone, 2012).

This study covers the evaluation of curricula implemented in General Secondary Education
Institutions. In this respect, we can consider the curriculum evaluation study as the last and
supplementary link in the curriculum development process. Evaluation results provide curriculum
development experts with information on continuing or reviewing the curricula, or shifting to a new
stage (Demirel, 2011).
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Different approaches are used for data collection and the interpretation of collected data in order
to evaluate a curriculum. The Goal-based curriculum evaluation approach is dependent upon the
attainment level of the desired objectives at the end of curriculum implementation. Tyler’s
Evaluation Model, Metfessel-Michael Evaluation Model, Provus’s Discrepancy Evaluation Model
and Scriven's Goal-Free model are good examples for goal- based curriculum evaluation approach
(Yiiksel, 2010).

Management based curriculum evaluation approach is an approach advocating that the information
obtained from the curriculum evaluation process can be used effectively by individuals who especially
situated on the units of administrative like decision-makers, boards, managers. This approach focuses on
the decisions of the curriculum managers. Stufflebeam's Systems Approach-CIPP (Context -Input-
Process-Product) and Alkin's UCLA curriculum evaluation model are models of management based
curriculum evaluation approach. (Yiiksel, 2010).

Another curriculum evaluation approach is expert focused curriculum evaluation approach that
based on the professional expertise of experts in the field of curriculum evaluation. In this
approach, formal expert reviews (accreditation boards), informal expert reviews (thesis juries) panel
reviews (agencies, major award juries) and individual assessments (consulting services) are
situated. Eisner's Educational Expertise and Criticism Model is a suitable model to this approach.
(Yiiksel, 2010).

Some of curriculum evaluation models give importance on document analysis and focus on
curriculum plan. Some of them focus on students” achievement and give importance to objectives and
outcomes of the curriculum. Some of the curriculum evaluation studies yield data about student
performances, whereas some other produce information about teaching strategies, some of them need
to collect views of stakeholders (Osterlind, 1988) by means of qualitative and quantitative research
design.

Demirel’s Analytical Curriculum Evaluation Model taken as a basis for this study focused on
evaluating general secondary education curricula. DACEM is based on two components. The first
component comprises the curriculum itself and the written materials relevant to the curriculum. The
second component is the opinions of beneficiaries of the curricula. The model also contains data sources
applicable to both components (Demirel, 2011). In this study, the curriculum evaluation is based on the
first component of DACEM which is shown in Figure 1.
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Figure 1. Demirel’s Analytical Curriculum Evaluation Model-DACEM (Demirel, 2012, p.181)
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Purpose of the Research

The purpose of the research is to critically analyse the previous and newly developed curricula of
general secondary education for the 9%, 10t, 11t and 12t grades.

Problem Statement

How is the difference observed in the evaluation and comparison process between the previous and
newly developed general secondary education curricula?

Sub Problems

1. How is the difference between the newly developed curricula and the previous curricula when
they were compared according to curriculum evaluation criteria?

Language (English-Turkish Literature - Language and Speech),
Mathematics - Geometry,

Natural Sciences (Physics, Chemistry and Biology),

Social Studies (History and Geography).

2. How is the difference between the newly developed curricula and the previous curricula with the

respect to dimensions of curriculum mentioned below?

Context (theoretical framework),
Objective (behaviour / attainment),
Content,

Learning-teaching process,

Measurement and evaluation.

Method

Research Design

The first component of Demirel’s (2012) Analytical Curriculum Evaluation Model was taken as the
basis for establishing the methodology of the present study in evaluating the general secondary
education curricula. In accordance with the first component of model, the research was designed and
carried out as a qualitative study using document analysis as shown in Figure 1. In tackling the first
component of the analytical curriculum evaluation model, previous and current curricula were compared
in terms of a) context b) objectives / attainments, c) content, d) learning—teaching process, and d)
measurement and evaluation as shown in Figure 2.
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Document Analysis

The “population’ for the data required for document analysis in the research consists of the previous
and current curricula. In the study, all of the current and previous curricula pertinent to four general
education areas — four pairs of curricula determined were accessed and a full count was done. All the
curricula were obtained from Ministry of National Education (MoNE). Curricula on which the
comparison was based were in the following areas: Language (English — Turkish Proficiency [Language
and Expression — Turkish Language and Literature]), Mathematics — Geometry, Science (Physics —
Chemistry — Biology), Social Sciences (History — Geography).

Data Collection

The “Curriculum Evaluation Criteria” developed by Demirel were used to evaluate and compare the
curricula. They were used in accordance with the “Curriculum Analysis” component of Demirel’s
Analytical Evaluation Model (2012). The Curriculum Evaluation Criteria cover 5 components such as
Context, Objectives, Content, Learning-Teaching Process, and Measurement and Evaluation. There are 15
criteria in total, 3 criteria from each component. The “Curriculum Evaluation Criteria” are shown in
Table 1.
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Table 1.

Curriculum Evaluation Criteria (Demirel, 2011, p.353)

19

CURRICULUM EVALUATION CRITERIA

Please put the mark after evaluated the curriculum components

(_r J_/ +)*

Context

Previous

New

Cx1: Is there a specific philosophy upon which the curriculum is based?

Cx2: Was a specific learning theory (or theories) adopted in the curriculum?

Cx3: Was a curriculum operating manual prepared?

Objective

Previous

New

O1: Were the objectives/attainments/competencies expressed in accordance with
hierarchical classification principles according to the specifications of the subject area?

02: Were objectives/attainments/competencies suitable for the student level? Were
student levels of readiness taken into account?

03: Were activity examples in compliance with objectives/attainments/competencies
presented accurately?

Content

Previous

New

Cnl: Was the content established in accordance with objectives/ attainments/
competencies? Was the objective/attainment/competency and content relationship
established? Was a Table of Specifications provided?

Cn2: Was content design made in accordance with the subject area (linear, cyclical, core
and the like.)?

Cn3: Were the interest, cognitive, affective and psychomotor development characteristics
of students taken into consideration for content selection? Was it relevant for students?

Process

Previous

New

P1: Were the teaching strategies, method and techniques suitable for the
objectives/attainments/competencies, and was their involvement specified in the work?

P2: Were the examples given in relation to the teaching of the course student-centered,
and were these consistent with the curriculum objectives/ attainments /competencies?

P3: Did the teaching materials conform to the objectives/attainments/competencies, and
were these easily accessible for the region in which the curricula will be implemented?

Evaluation

Previous

New

E1: Was how the objectives/behaviors/attainments/competencies will be tested
demonstrated with examples?

E2: Were the examples given for testing situations qualified to measure the
behavior/attainments/competencies of relevant subjects? Do they coincide with the
hierarchical classification level of objectives?

E3: Were alternative evaluation techniques used when evaluating the objectives/
attainments/competencies?

* Note: The marks used in the evaluation have the following meanings:
(+) The relevant criteria is fully covered in the curriculum
(1) The relevant criteria is partially covered in the curriculum

(-) The relevant criteria is not included in the curriculum
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Data Analysis

Descriptive analysis was used in analyzing and comparing the existing and previous curricula. Two
researchers evaluated curricula by using the curriculum evaluation criteria. The content analysis was
carried out in two different stages. The content analysis in the first stage was fulfilled by two experts
independently. Then, results of each analysis were reviewed by the research team at the second stage and
the consensus was provided among the experts’ assessments. This process was applied to each previous
and current curriculum developed in this project. The research team interpreted the research findings
concerning the previous and current curricula according to the criteria in Table 1.

Findings

The Findings Related to the First Sub-Problem

In this section, how the differences are observed when the newly developed Language (English-
Turkish Literature - Language and Speech), Mathematics - Geometry, Natural Sciences (Physics and
Chemistry - Biology) Social Studies (History and Geography) curricula were compared with the previous
curricula.

Language (English - Turkish Literature - Language and Speech)

In terms of context, the previous Language curricula were insufficient and new curricula were
partially sufficient. In terms of objective-attainment, the previous English curriculum was partially
sufficient; the previous Turkish Literature - Language and Speech curricula were insufficient and new
Language curricula were partially sufficient. In terms of content, the previous and new Language curricula
were partially sufficient. In terms of learning-teaching process and measurement-evaluation criteria, the
previous English curriculum was partially sufficient and new curriculum was sufficient; the previous
Turkish Literature - Language and Speech curricula were insufficient and new curricula were sufficient.

Mathematics — Geometry

In terms of context, the previous Mathematics — Geometry curricula were insufficient and new
curricula were partially sufficient. In terms of objective-attainment, the previous and new curricula were
partially sufficient. In terms of content, the previous Mathematics curriculum was partially sufficient and
new curriculum was insufficient; the previous Geometry curriculum was partially sufficient and new
curriculum was sufficient. In terms of learning-teaching process, the previous Mathematics curriculum
was insufficient and new curriculum was partially sufficient; the previous Geometry curriculum was
insufficient and new curriculum was sufficient. In terms of measurement-evaluation, the previous
Mathematics curriculum was insufficient and new curriculum was partially sufficient; the previous
Geometry curriculum was insufficient and new curriculum was sufficient.

Natural Sciences (Physics, Chemistry and Biology)

In terms of context, the previous Physics curriculum was insufficient and new curriculum was
partially sufficient; the previous Chemistry curriculum was insufficient and new curriculum was
sufficient; the previous and new Biology curriculum was sufficient. In terms of objective-attainment, the
previous and new Physics curricula were insufficient; the previous Chemistry curriculum was
insufficient and new curriculum was partially sufficient; the previous Biology curriculum was sufficient
and new curriculum was partially sufficient. In terms of content, the previous Physics curriculum was
insufficient and new curriculum was partially sufficient; the previous and new Chemistry curricula were
sufficient; the previous Biology curriculum was sufficient and new curriculum was partially sufficient. In
terms of learning-teaching process, the previous and new Physics curriculum were partially sufficient;
the previous Chemistry curriculum was partially sufficient and new curriculum was sufficient; the
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previous Biology curriculum was sufficient and new curriculum was partially sufficient. In terms of
measurement-evaluation, the previous and new Physics curricula were insufficient; the previous
Chemistry curriculum was insufficient and new curriculum was sufficient; the previous and new Biology
curriculum was sufficient.

Social Studies (History and Geography)

In terms of context, the previous and new History and Geography curricula were insufficient. In
terms of objective-attainment, the previous and new History curricula were partially sufficient; the
previous Geography curriculum was insufficient and new curriculum was partially sufficient. In terms of
the content, the previous History curriculum was sufficient and new curriculum was insufficient; the
previous and new Geography curriculum was partially sufficient. In terms of the learning-teaching
process, the previous and new History curricula were partially sufficient; the previous Geography
curriculum was insufficient and new curriculum was sufficient. In terms of measurement-evaluation, the
previous History and Geography curricula were insufficient and new curricula were sufficient.

The Findings Related to the Second Sub-Problem

In this section, how the differences are observed when newly developed secondary education
curricula were compared with the previous curricula according to the context (theoretical framework),
objective-attainment, content, learning-teaching process and measurement and evaluation component.

Context (Theoretical Framework)

In terms of context, the previous language curricula (Turkish Literature, Language and Expression
and English) were insufficient and new curricula were partially sufficient; previous social sciences
curricula (History and Geography) were insufficient and new curricula were partially sufficient; previous
natural sciences (Physics, Chemistry and Biology) and Mathematics (Math and Geometry) curricula were
insufficient, and new curricula were partially sufficient.

Objective-Attainment

In terms of the objective-attainment, the previous language curricula were insufficient, and new
curricula were partially sufficient, previous social sciences curricula were insufficient and the new
curricula were partially sufficient, and both previous and new natural sciences and maths curricula were
partially sufficient.

Content

In terms of the content, the previous and new language curricula were partially sufficient; previous
social sciences curricula were insufficient but new curricula were partially sufficient; previous natural
sciences and maths curricula were partially sufficient and new curricula were sufficient.

Learning-Teaching Process

In terms of the learning-teaching process, the previous curricula of the language group were
insufficient and new curricula were sufficient; social sciences previous curricula were partially sufficient
and new curricula were sufficient; the natural sciences and mathematics group’s previous curricula were
insufficient but new curricula were sufficient.

Measurement and Evaluation

In terms of measurement and evaluation, the previous curricula of language group were insufficient
and new curricula were sufficient; previous curricula of social sciences were partially sufficient and new
curricula were sufficient; and previous curricula of natural sciences and mathematics group were
insufficient and new curricula were sufficient.
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Discussion

In conclusion, all of previous curricula were insufficient or partially sufficient and newly developed
curricula were partially sufficient or sufficient according to curriculum evaluation criteria. The current
curricula should include information about the philosophy of the curriculum and learning-teaching
theories in the written texts of the curricula. This information should be included under the heading
“Structure of the Curriculum”. Alternatively, it could be explained under the headings of “Philosophy of
the Curriculum” and “Learning and Teaching Theories” in the initial parts. It is considered as important
to include in the teacher’s manual, the summary information related to the philosophy of curriculum and
the learning-teaching theories implied by the curriculum. No evidence was found in the study to the
effect that the attainments envisaged in the current curricula are designed based on a certain systematic
model or taxonomy. For this reason, curriculum attainments should be reviewed and rewritten taking
into account their measurability and development characteristics according to a certain model to be
defined.

The curricula should be prepared in order to ensure that the objectives-attainments, content, learning
and teaching process, measurement and evaluation processes are integral and consistent with each other.
The units, subjects and subject sub-headings should be designed and written in a clear and detailed
manner in the content of the curriculum prepared based on the attainments desired. The curricula should
indicate the content and syllabus design approaches that are taken as a basis (modular, linear, spiral, core
etc.). Accordingly, the curricula contents should be reviewed taking into account these content design
approaches, the findings obtained from implementation, and the results from the student assessments.
The curricula learning-teaching process should include qualitative and quantitative good examples and
practices suitable with the attainments. It was observed that student-centered learning strategies,
methods and techniques were recommended in the curricula. However, according to the results of the
other research studies that mentioned below, it is stated that lecture and question-answer methods and
thus a teacher-centered implementation is dominant in schools. Whereas, in this study, alternative
measurement and evaluation methods integrated into the curricula are considered as a point of strength.
Also, it should be ensured that people who are experts in the fields of curriculum development and
measurement-evaluation who hold doctoral degrees related to this area are employed on a full-time
basis, and those who are experts in the fields of education philosophy, learning psychology and
information communication technologies are employed on a part-time basis.

In this research, the assessment of beneficiaries which is the second component of curriculum
evaluation model was carried out by determining the opinions of teachers, administrators, students,
parents and graduate students relating to the newly developed secondary education curricula and
curriculum implementation. According to the findings, stakeholders have positive opinions about the
context, attainments, content, teaching-learning process and assessment dimensions of the new general
secondary curriculum. However, teachers have pointed out that curriculum activities are not very
satisfactory. In addition, although most of the teachers declare that they use student-centered strategies,
methods and techniques in the implementation phase, but according to student interview results, teacher-
centered practices are widely used in classes (Mone, 2012).

For this reason, it will be beneficial to provide the teachers with training on learner-centered teaching
methodology and to prepare micro-teaching methods and examples on this issue; also implementing
information communication technologies embedded learning. On the other hand, most of the teachers are
not aware of the alternative evaluation techniques and they do not use in practice. It was observed that
these methods were not sufficiently included in school and classroom practices and assessment methods.
Accordingly, teachers should be offered to take in-service training courses on this issue and numerous
example materials related to implementation should be prepared.
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Genis Ozet

Tiirkiye’de Genel Ortadgretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Genel Ortadgretim Kurumlarinda uygulanan programlarin degerlendirmesine yonelik bu
arastirmanin amaci ortadgretim kurumlarinin mevcut programlariyla bir onceki programlarini analitik
olarak karsilastirmaktir. Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Diinya Bankas: (IBRD) arasinda 22 Subat
2006 tarihinde imzalanan ikraz anlagmasi sonucu, 31 Mart 2006 tarih ve 2006/10275 sayili Bakanlar
Kurulu karan ile yiiriirlige girmis olan Orta Ogretim Projesi (OOP) 31 Aralik 2011 tarihi itibariyla
tamamlanmistir. Ortadgretim projesinin hedefi degisen ve gelisen kiiresel yaklasimlara uygun olarak,
yasam boyu Ogrenmeyi destekleyecek sekilde ortadgretimin kalitesinin, ekonomik uygunlugunun ve
esitlik diizeyinin artinlmasidir. Bu kapsamda; genel, mesleki ve teknik ortadgretim sisteminin yeniden
yapilandirilmasi, kalitesinin artirilmasi, programlarmin gelistirilmesi ve yenilenen programlara gore
Ogretmen egitimi ile egitim ortamlarinin donatilmasi amacglanmistir. 2011-2012 6gretim yilinda da genel
ve mesleki teknik ortadgretim kurumlar: icin hazirlanan programlarin degerlendirmesi ¢alismasina yer
verilerek programlarin niteligi konusunda sisteme bir bilgi doniisii saglanmak istenmistir. Bu amacla
gerceklestirilen bu arastirmada nitel bir arastirma deseni olan dokiiman analizi kapsaminda mevcut ve
onceki ders programlariin analizi ve karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirmanin yontemi, programlarin
degerlendirilmesine temel teskil eden Demirel (2011)in Analitik Program Degerlendirme Modeliyle
tutarli olarak gelistirilmistir. Modelin iki boyutu vardir. Birinci boyut; programin kendisi ve programla
ilgili yazili materyaller. Tkinci boyut ise programdan yararlanan paydaslarin gériisleridir. Bu calismada
modelin birinci boyutu esas alinarak Yabanci Dil (Ingilizce), Tiirkge Yeterliligi (Tiirk Edebiyati-Dil ve
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Anlatim), Matematik — Geometri, Fen Bilimleri (Fizik-Kimya-Biyoloji), Sosyal Bilimler (Tarih-Cografya)
ders programlar1 degerlendirilmistir. Programlarin degerlendirilmesi ve karsilastirilmas: icin ”Ogretim
Programi Degerlendirme Olciitleri” kullanilmistir. Bu 6lgciitlerin olusturulmasinda, Demirel (2011)'in
Analitik Program Degerlendirme Modelinin “Program Analizi” boyutu ile uyumlu olarak yine Demirel
tarafindan gelistirilmis “Ogretim Programi Degerlendirme Olgiitleri”’nden yararlamlmigtir. Ogretim
Programi Degerlendirme Olgiitleri; Baglam, Hedef, Igerik, Ogrenme-Ogretme siiregleri ve Degerlendirme
olmak {izere 5 boyutu kapsamaktadir. Olgekte her boyut altinda 3’er dlgiitten olmak {izere toplam 15
Olciit bulunmaktadir. Eski ve yeni programlarin analiz edilerek karsilastirlmasinda igerik analizi
kullanilmistir. Sonug olarak eski genel ortadgretim programlarinin tamami baglam olgiitiine gore uygun
degil, yeni programlar ise kismen uygun; tiim eski genel ortadgretim programlar1 hedef Slgiitlerine gore
uygun degil, yeni programlar ise kismen uygun, hem eski hem de yeni genel ortadgretim programlar:
icerik Olclitiine gore kismen uygun; tiim eski genel ortadgretim programlar1 6grenme-0gretme siireci
Olctitlerine gore uygun degil, yeni programlar ise uygun; tiim eski genel ortadgretim programlari dlgme
ve degerlendirme Olciitlerine gore uygun, yeni programlar ise uygundur.Bu degerlendirme sonuclar:
dogrultusunda yeni gelistirilen programlara yonelik asagida yer alan oneriler sunulmaktadir. Mevcut
programlarda programlarin felsefesine, Ogrenme-O0gretme kuramlarina iliskin bilgiler, programin
giris/baglam kisminda yazili metin olarak yer almali ve bu bilgiler, “Programin Yapis1” bashig: altinda
agiklanmalidir. Alternatif olarak programin ilk kisimlarinda “Programin Felsefesi” ve “Ogrenme ve
Ogretme Kuramlar1” bagliklar1 altinda da agiklanabilir. Programin felsefesine ve 6grenme-dgretme
kuramlarina iliskin 6zetleyici bilgilere 6gretmen el kitaplarinda da yer verilmelidir. Egitim programlars,
basta kazanimlar olmak iizere icerik, 6grenme ve Ogretme siireci, 6lgme ve degerlendirme boyutlar
arasinda birbirleriyle biitiinlitk ve tutarlilik olacak bir bigimde hazirlanmalidir. Calismada mevcut
programlarda yer alan kazanimlarin belli bir sistematige, modele ya da asamal1 siniflamaya uygun olarak
tasarlandigina dair bir kanut bulunamamaistir. Oysa programda yer alan kazanimlar icin hem etkinlik
havuzu olusturmada hem de soru bankasi olusturmada belli bir sistematigin olmas: gerekir. Bu nedenle
programlarin kazanimlari, tanimlanacak belli bir modele gore Olgiilebilir ve 6grenci gelisim 6zellikleri de
dikkate alinacak sekilde gozden gegirilmeli ve yeniden yazilmalidir. Mevcut programlarda yer alan
kazanim boyutunun kuramsal boyutunu gii¢lendirmek i¢in Anderson ve arkadaslar1 (2001) tarafindan
hazirlanan ‘Egitim Hedeflerinin Boyutlandirilmis Asamali siniflamasi” bunun igin ¢ok yararli olabilir.
Boyutlandirilmis asamali siniflamaya iliskin literatiirde Tiirk tiniversitelerinde yeni calismalara yer
verilmeye baslanmistir. Bakanlik- Universite isbirligi ile bu ¢alismalarin yiiriitiilmesinde ve programlarin
kuramsal boyutunun giliclendirilmesinde yarar goriilmektedir. Kazanimlara dayali olarak hazirlanan
programlarin iceriginde {initeler, konular ve konu alt basliklar1 acik ve ayrintili bir sekilde tasarlanmali
ve yazilmalidir. Programlarin icerik boyutunda gerek ogrencileri kazanimlara ulastiracak igerigi ve
etkinlikleri belirlemek gerekse kazanimlara ulasilma diizeyini belirleyici O6l¢me ve degerlendirme
islemlerini kolaylastirmak i¢in; her bir ders ve {inite i¢in belirtke tablolarina yer verilmelidir. Seviye
belirleme ve benzeri sinavlari hazirlamakla yiikiimliit OSYM ve MEB sinav biirosunda calisan tiim test
uzmanlar1 da sinav sorusu yazmadan 6nce “Belirtke Tablosu” hazirlamaktadirlar. Bu nedenlerle, egitim
programlarinda “Belirtke Tablo”larina yer verilmesi saglanmalidir. Ayrica programlarda temel alinan
icerik diizenleme yaklasimlar1 (modiiler, sarmal, ¢ekirdek vb.) belirtilmelidir. Buna gore programlarin
igerikleri, tanimlanacak icerik diizenleme yaklasimlarina, uygulamadan elde edilen bulgulara, sonuglara
dayal1 olarak gozden gecirilmelidir. Programlarda ogrenme-6gretme siirecinde kazanimlara uygun
nitelik ve nicelikte ornek etkinlikler gelistirilmeli ve kazanimlara uygun 6gretim stratejileri, yontem ve
tekniklerinin nasil ise kosulacagina iliskin 6rnek etkinlik planlari ve agiklamalar da programlarda yer
almalidir. Calismada, tamamlayici 6l¢me-degerlendirme yontemleri programlarin giiglii bir yan1 olarak
goriilmekle birlikte yapilan diger arastirma sonuglarina gore bu yontemlere uygulamada yeterince yer
verilmedigi ve bu konuda 6gretmenlerin uygulamada sorunlar yasadig: goriilmektedir.
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Ogretim Eleman1 ve Ogretmen Adaylarinin Topluma Hizmet
Uygulamalar1 Dersine Yonelik Goriislerinin Demokratik Vatandaslik
Egitimi Baglaminda Incelenmesi®

An Analysis of Instructors and Teacher Candidates” Views on
Community Service Practices Course in the Context of Democratic
Citizenship Education
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Oz

Bu ¢alismanin temel amaci, egitim fakiiltelerinde okutulan Topluma Hizmet Uygulamalar1
(THU) dersinin 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarimin goriislerine gore degerlendirilmesi
ve bu degerlendirmeler 1s13inda THU'nun etkililiginin demokratik vatandaslik egitimi
baglaminda incelenmesidir. Arastirmaya, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren 213 6gretmen aday1 ile bu boliimlerde THU dersini yiiriitmekte olan alt1 6gretim eleman
katilmistir. Verilerin toplanmasinda, “Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersine Yonelik Gortisler
Anketi” ve yart yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Toplanan nicel verilerin
betimsel istatistikleri incelenmis, nitel veriler {izerinde ise betimsel analiz yapilmistir. Arastirma
sonucunda, dgretim elemanlar: ve 6gretmen adaylarinin THU dersine yo6nelik olumlu goriiste
olduklari, dersin kazanimlarinin {ist diizeyde gerceklestigini diisiindiikleri ve bu dersin egitim
fakiiltesi programinda yer almasi gerektigine inandiklar1 ortaya cikmistir. Ogretmen adaylari
THU dersinin, kisisel, mesleki ve toplumsal gelisimlerine katkida bulundugunu belirtirken, bu
dersin demokratik vatandasin Onemli Ozelligi olan aktif katilimclik davranislarinin
kazanilmasina nispeten daha az katkida bulundugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Topluma hizmet uygulamalari, 6gretmen yetistirme, demokratik
vatandaghik egitimi.

Abstract

The main purpose of the study is to evaluate Community Service Practices Course
(CSPC) according to the opinions of instructors and prospective teachers, and investigating
the affectivity of this course in terms of democratic citizenship education with the light of
these opinions. The participants of the study consisted of 213 prospective teachers and six
instructors responsible for the CSPC. Community Service Practices Course Questionnaire and
semi-structured interview forms were used as data collection tools. In analyzing the data,
descriptive statistics for quantitative data and descriptive analysis for qualitative data were
used. Research results indicated that prospective teachers mostly agreed with learning
outcomes of the CSPC are mostly realized, and this course highly contributes to gaining the
characteristics of a democratic citizen. In accordance with the findings most of the
prospective teachers have positive attitudes toward CSPC and they believe that this course
should be included in the teacher education programs.

Key words: Community service practices Course, teacher training, democratic citizenship
education
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Giris

Gengler arasinda vatandaslik beceri ve tutumlarinin gelisiminin desteklenmesi, egitimin 6nemli bir
amaci olagelmistir. Print (2007), demokraside genglerin katilim hakkinda bilgi edinmeleri icin en giiglii ve
en ¢ok savunulan kurumun okul oldugunu belirtmektedir. Ulkedeki tiim bireylere ulasma giiciine sahip
olan okullar, vatandaslik degerlerinin kazandirilmasinda dogrudan sorumludurlar. Demokratik egitimin
amaci, elestiren, arastiran, demokratik degerleri bilen ve uygulayan kisiler yetistirmektir. Bu niteliklerle
donanmis bireyler yetistirmenin On sartlarindan biri, kendisi bu 0Ozelliklere sahip Ogretmenler
yetistirmektir. Ciinkii kendisi demokratik bilgi, beceri ve degerleri tam anlamiyla edinememis,
demokrasi kiiltiiriinii i¢sellestirememis 6gretmenlerin, okulda 6grencileri igin demokrasinin yasandig1 bir
ortam yaratmalar1 da beklenemez. Print, Ornstrom ve Nielsen (2002), genglerin aktif demokratik
vatandaslar olarak yetistirilmesinde demokratik bir okul kiiltiirii yaratilmasimin zorunlu oldugunu

belirtmekte; bunun ic¢in de Ogretmen rollerinin daha demokratik olacak sekilde doniistiiriilmesinin
Onemini vurgulamaktadir.

Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersi, demokratik vatandasin bilgi, beceri ve degerlerine sahip
ogretmenler yetistirmede etkili bir arag olarak kullanilabilir. THU 'nun, genglerin bilissel, duyussal, politik
ve sosyal gelisimlerine olumlu yonde katkilar yaptig1 arastirmalarla ortaya konulmustur (Fredric & Reiher,
2001; Gallant, Smale, & Arai, 2010; Waldstein & Reiher, 2001). Ugurlu ve Kiral’a (2011) gore, egitim-
hizmet biitiinlesmesini saglamanin yami sira THU, 6grencilerin ¢agdas ve demokratik bir toplumsal
yasamin geregi olarak toplumsal sorumluluk, katihmecilik ve demokrasi bilinci ile yetismesini saglayan bir
yaklasimdir. Cuhadar (2008) da 6gretmen adaylarinin bu derste bir anlamda yurttaslik uygulamalarina
tabi tutulduklarimi belirtmektedir. Astin, Vogelgesang, Ikeda ve Yee (2000), THU ya katilmanin, akademik
basaridan elestirel diisiinmeye, 6z yeterlik algisindan katihmciliga yonelik inanglara, liderlik becerisinden
kisileraras: iliskilerdeki becerilere kadar bir¢ok agidan katkilar sagladigim belirlemislerdir. Wade (1997),
bu programlarin 6gretmen adaylarmn giiclendirilmesinde 6énemli bir ara¢ olabilecegini; Riedel (2002) de
bagka bircok yarar1 olmakla birlikte, THU programlarimin en 6nemli yararimin gengleri demokratik
vatandasglik igin egitmesi oldugunu belirtmektedir. Waldstein ve Reiher (2001) ise THU uygulamalarinin
birincil elden yasantilara dayali dogasiyla, egitimdeki pasif, “siinger 6grenci” modelinden ¢ok aktif,
“katilimcr 6grenci” modelini yansithgini; egitimin ufuklarini smifin Gtesine genisletmesi ve 6grencilerin
egitsel yasantilarni igerisinde bulunduklar1 toplumla biitlinlestirirken, kendi egitimlerinin aktif
katiimeilari olmalarina olanak tanidigim belirtmektedirler. Iyi vatandagin aktif vatandas oldugunu
belirten Riedel (2002), bu tiir programlarda katilimci/aktif vatandas yetistirmenin temel amag¢ olmasi
gerektigini belirtmektedir. Ilgili alanyazinda, bu amag oncelikli olarak ele alinmadiginda, THU dan
demokratik vatandaslik egitimi baglaminda beklenen yararlara ulagilamadigi vurgulanmaktadir. Ornegin
Gallant ve digerleri (2010) de ancak yiiksek kalitede diizenlendiklerinde THU deneyimlerinin stirekli bir
politik katilimciliga anlamh katkilarda bulundugunu ortaya koymuslardir. Reinders ve Youniss (2006) de
politik katimin harekete gegirilmesinde yapilan biitiin hizmet uygulamalarimin aymi sekilde etkili
olmadigini; ancak ogrencilerin kendilerinden cesitli bicimlerde farklilasan gruplarla dogrudan etkilesim
icinde olmasi halinde etkili oldugunu belirtmektedirler.

Tiirkiye’de THU dersinin egitim fakiiltesi programlarinda yer almasi, 6gretmen adaylarinin yalnizca
birer gretmen olarak degil; demokratik vatandasin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve degerlerle
donatilarak mezun olmalarina katki saglamak adina onemli bir firsat olarak goriilebilir. Cuhadar'in
(2008) da belirttigi gibi bu ders; kuramsal kissmda demokratik vatandaslifi ve gereklerini, uygulama
kisminda ise bu biling ile yapilacak hizmetleri kapsamalidir. Ancak THU dersi 2006 yilindan itibaren
programda yer almasina ragmen, heniiz YOK tarafindan yaymlanmis bir THU kilavuzuna
ulasilamamistir. Bu durumda, egitim fakiilteleri bu dersi kendi ¢abalarina ve akademik geleneklerine
uygun olarak yapmakta; THU dersi uygulama yonergeleri hazirlamakta ve etkinlikler bu yonergelere
uygun olarak yapilmaktadir (Yilmaz, 2011). Bu yonergelerde, dersin demokratik vatandas &zelliklerine
sahip Ogretmenler yetistirmeye yonelik amaclarinin oncelikler arasina ne olglide alinacagr da
tiniversiteden iiniversiteye farkliliklar gosterebilmektedir.
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Bununla birlikte, Tiirkiye’de yapilan gesitli arastirmalarda, katilimcilarin THU dersine yonelik genel
olarak olumlu goriislere sahip olduklari ortaya konulmustur (Akkocaoglu, Albayrak ve Kaptan, 2010;
Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk, 2011; Elma ve dig., 2010; Sonmez, 2010; Ozdemir ve Tokcan, 2010; Tuncel,
Kop ve Katilmis, 2010; Yilmaz, 2011). Ayrica, THU dersinin toplumsal duyarhilik ve sorumluluk, iletisim,
ekip calismasi, problem ¢6zme, sivil toplum orgiitlerine katilma gibi demokratik tutum ve degerlerle
dogrudan iligkili bir takim becerilerin gelismesine anlaml katkilar yaptig1 belirlenmistir (Ozdemir ve
Tokcan, 2010; Tuncel, Kop ve Katilmis, 2010; Waldstein & Reiher 2001; Yilmaz, 2011). Ancak, yapilan
calismalarin hicbirinde dersin dogrudan demokratik vatandaslik egitimi baglaminda incelemesi
yapilmamistir. Oysa ulasilan olumlu sonuglar goz éniinde bulunduruldugunda, THU dersinin 6gretmen
adaylarinin demokratik birer vatandas olmalarina yonelik katkilar1 arastirilmaya deger bir konu olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu agiklamalar 1s1ginda, arastirmanin amaci, THU dersinin 6gretim elemanlar1 ve
Ogretmen adaylarinin goriislerine gore degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler 1s1§inda THU nun
etkililiginin demokratik vatandaslik egitimi baglaminda ele alinmasidir. Bu genel amag dogrultusunda su
sorulara yanit aranmustir:

1. THU dersinde ne tiir proje ve etkinlikler yapilmaktadir?

2. Ogretmen adaylar1 ve ogretim elemanlarinin THU dersine ve bu dersin kazanimlarinin
gerceklesme diizeyine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylari ve Ogretim elemanlarma goére THU dersi demokratik vatandaghk
ozelliklerinin kazanilmasina ne gibi katkilar saglamaktadir?

4. Ogretmen aday1 ve gretim elemanlariin THU dersinde gergeklestirilen projelerin hazirlanmast
ve uygulanmasinda siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

5. Ogretmen aday1 ve 6gretim elemanlarinin THU dersinde karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine ve
bu dersin etkililiginin arttirilmasina yonelik onerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yonteme gore desenlenmistir.
Creswell (2003:210) karma yontem arastirmasini (mixed methods research), hem nicel hem nitel verilerin
toplanip analiz edildigi arastirma olarak tamimlamaktadir. Suter’in (2005:41) de belirttigi gibi, nicel
arastirma sayisal degerler aracilifiyla hipotezleri test etmeye odaklamirken, nitel arastirmada sozel
betimlemeler araciligiyla karmasik fenomenleri agiklamak amaglanir. Biiyiik gruplarin belli sorulara
tepkilerinin 6lciilebildigi nicel yaklasim araciligiyla verilerin karsilastirilmas: ve istatistiksel islemler
yapilmasi kolaylasir ki bu durum kisa, 6zlii ve ekonomik bir sekilde sunulabilen genellenebilir bir
bulgular seti saglar (Patton, 1990:14). Bu baglamda arastirmanin ilk asamasinda 6gretmen adaylarinin
fakiiltelerinde okutulmakta olan THU dersine yonelik goriisleri, bes boliimden 6grenim gormekte olan
O0gretmen adaylarina ulasilarak biiyiik bir grup tizerinden incelenmeye ¢alisilmistir. Ancak Kerlinger ve
Lee’nin (2000:613) de belirttigi gibi, genis alan avantajina sahip olan tarama modelindeki arastirmalarla
kapsamli bilgiler elde edilebilmekle beraber, bu arastirmalar yiizeyin derinlerinde kalan bilgilere
yeterince ulasamamaktadir. Nitel arastirma yontemi ise ¢ok daha kiiciik gruplardan daha derinlemesine
ayrintilarla dokunmus verilere ulasmay: kolaylastirir. Bu durum olay ya da durumlarin daha iyi
anlasilmasin saglar (Stecher & Borko, 2002). Bu dogrultuda, arastirmanin ikinci asamasinda THU dersini
almakta olan dgretmen adaylar1 ve bu dersten sorumlu olan 6gretim elemanlarindan olusturulan daha
kiiclik bir grupla goriismeler yapilarak bu derse yonelik goriis ve Onerileri derinlemesine incelenmeye
calisilmgtir.
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Katilimcilar

Karma yonteme gore desenlenen bu arastirmaya 20102011 dgretim yilinda Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesinde THU dersini alan toplam 213 6gretmen aday1 (160 kadin, 53 erkek) ile bu dersi
yliriiten alt1 6gretim elemaru katilmigtir. Ogretmen adaylarinin 54'{i sinif $gretmenligi, 36's1 okuldncesi,
36's1 fen bilgisi 6gretmenligi, 33'ii sosyal bilgiler dgretmenligi ve 54’ii de Ingilizce 6gretmenligi
boliimiinde okumaktadir. Ayrica, goniilliilitk esasina gore, bu dersten sorumlu alt1 6gretim elemani ve 28
Ogretmen adayiyla goriismeler yapilmustir.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Topluma Hizmet Uygulamalar:
Dersine Yonelik Goriisler Anketi (THUGA)” ile yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: kullanilmistir.
THUGA'nin hazirlanmasinda, Oncelikle alanyazin taramalar1 yapilarak maddeler hazirlanmistir. Bu
taramalarda, THU dersiyle ilgili YOK tarafindan yayinlanmis ortak bir kilavuza ulasilamadigindan,
cesitli iiniversitelerde izlenen yonergeler incelenerek bu ders icin 6ngoriilen kazanimlar belirlenmeye
calisilmistir. Bu kazanimlardan miimkiin oldugunca birc¢ok {iniversitede ele alinan ortak kazanimlara
odaklanilarak anketin ilk bolimii i¢in 24 taslak madde hazirlanmistir. THU dersinin demokratik
vatandaslik 6zelliklerinin kazanmilmasima sagladigi katkilarin belirlenebilmesi igin de, THU dersi
yonergelerinin yani sira demokrasi, demokratik yurttas, demokratik birey vb. ile ilgili alanyazin
taranarak (Cuhadar, 2006; Dahl, 2001, Davies, Gregory & Riley, 1999; Demoulin & Kolstad, 2000;
Doganay, 2010; Kinnier, Kernes & Dautheribes, 2000; Neuberger, 2007; Osler & Starkey, 2006; Print, 2007;
Print, Ornstrom & Nielsen, 2002; Wilkins, 1999) demokratik bir vatandasin sahip olmasi gereken
nitelikler incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda da anketin ikinci bolimii ig¢in 25 taslak madde
yazilmistir. Bu maddeler besli Likert tipinde (1.Hig katkist olmadi — 5.Cok katkist oldu) hazirlanmistir.
Anketin son boliimii ise agik uglu sorulardan olusturulmustur. Bu boliimde, THU dersi kapsaminda
hangi proje ve etkinliklerin yapildigi, bu proje ve etkinliklerin gergeklestirilmesi siirecinde ne tiir
sorunlarla karsilastiklari, bu sorunlarin nedenleri ve bu dersin etkililiginin arttirilmasmma yonelik
Onerilerine iliskin sekiz agik uglu soruya yer verilmistir. Gorlisme formu da bu béliimdeki agik uglu
sorulara paralel hazirlanmistir. Veri toplama araglari ig¢in hazirlanan madde havuzlari, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesinde on &gretim elemaninin ve on Ogretmen adayinin goriislerine
sunulmustur. Bu calismalarda gelen Oneriler dogrultusunda, veri toplama araglari iizerinde kapsam
gegcerliligi, dil ve anlagilirhk bakimindan gerekli goriilen diizeltmeler yapilarak anket ve goriisme
formuna son sekilleri verilmistir.

Bu calismalara gore anketin ilk boliimiinde THU dersinin kazanimlarinin gerceklesme diizeyine
yonelik goriisleri belirlemeyi amaglayan ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .94 olan 20 madde yer
almaktadir. Ikinci bélim, THU dersinin demokratik bir vatandasta bulunmasi gereken &zellikleri
kazanmalarindaki katkisina yonelik goriislerle ilgili 24 maddeden olusmaktadir ve Cronbach alfa ig
tutarlik katsayisi .95’tir. Son boliimde ise THU dersi kapsaminda hangi proje ve etkinliklerin yapildigi, bu
proje ve etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde ne tiir sorunlarla karsilastiklari, bu sorunlarin nedenleri
ve bu dersin etkililiginin arttirllmasina yonelik onerilerine iliskin dort agik uclu soruya yer verilmistir.
Goriisme formunda ise, katilimcillarin THU dersinin amaglarina ve bu dersin demokratik vatandaslik
Ozelliklerini kazandirmadaki etkililigine iliskin goriislerini; hazirlanan projeleri ve bu projelerin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde yasanan sorunlari, bu sorunlarin nedenlerini
ve bunlara yonelik ¢oziim Onerilerini belirlemeyi amaclayan sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde, betimsel istatistikler kullanilmig, nitel veriler
tizerinde ise betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizde, verileri 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetleyip yorumlayarak, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
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sunmak amagclanir (Yildirim ve Simsek, 2005: 223-224). Anket ve goriisme formundaki agik uglu sorular,
onceden belirlenmis bir kavramsal c¢erceve olusturdugundan, analizler de bu dogrultuda yapilmistir.
Analiz siirecinde oOncelikle katihmecilarin agitk uglu sorulara verdigi yanitlar bilgisayar ortamina
aktarilarak ham veri metinleri olusturulmustur. Daha sonra bu veri metinleri, her iki arastirmaci
tarafindan birka¢ kez okunarak kodlamalar yapilmis; elde edilen kodlar, iligkili olduklari temalar
dogrultusunda bir araya getirilmistir.

Nitel veri analizi siirecinde gecerlik ve gilivenirligi arttirmak igin dikkat edilmesi gereken
onlemlerden biri birden fazla veri toplama yontemi ve veri kaynaginin kullamilmasidir (Creswell ve
Miller, 2000; Yildirirm ve S$Simsek, 2005:288). Bu calismada da veri toplama bigimi olarak anket
uygulamasinin yani sira goriismeler de yapilmus; veri kaynagi olarak ogretmen adaylarmin yamn sira
Ogretim elemanlarma da gidilmistir. Nitel arastirmada, toplanan verilerin Oncelikle betimsel bir
yaklasimla, herhangi bir yorum katmadan okuyucuya dogrudan sunulmasi giivenirligi arttirmak
bakimindan 6nemli goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005:262). Bu arastirmada ulasilan bulgular,
herhangi bir yoruma yer vermeden, sik sik dogrudan alintilara yer verilerek sunulmaya calisilmustir.
Bulgularin sunumunda, dogrudan alintilara yer verilirken gretmen adaylari igin OA1, OA2 ...; gretim
elemanlari icinse OE1, OE2... seklinde kodlar kullanilmistir. Arastirmada kodlayicilar arasi giivenirlik de
hesaplanmistir. Elde edilen veri metinlerini her iki arastirmaci ayri ayri kodlamis, daha sonra
arastirmacilar bir araya gelerek kodlar arasindaki uyum test edilmistir. Karsilastirmalarda Miles ve
Huberman'in (1994:64) formiilii (Glivenirlik= goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligt X 100)
kullanilmistir. Buna gore iki kodlayic1 arasindaki uyusma oram %93 olarak hesaplanmustir.

Bulgular

THU Dersinde Yapilan Proje ve Etkinliklere Yonelik Bulgular

Bulgulara gore, THU dersi kapsaminda gesitli etkinlikler yapilan kurumlar Tiirkiye Erozyonla
Miicadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklar1i Koruma Vakfi, Dogay1 ve Hayvanlar1 Koruma Dernegi,
Cagdas Yasami Destekleme Dernegi, Atatiirk¢ii Diistince Dernegi, Sosyal Demokrasi Vakfi, Tiirkiye
Egitim Goniilliileri Vakfi, Sokak Cocuklar: Dernegi, Gaziler Dernegi, Alt1 Nokta Korler Dernegi ve gorme
engelliler okulu, Kizilay, Sevgi Evleri, Huzurevleri, hastane, okul, rehabilitasyon merkezi ve Il Genclik ve
Spor Miidiirliigii’diir. Bu kurumlarda gerceklestirilen etkinlikler ise kurumun ve bu kurumdaki
bireylerin 6zellik ve ihtiyaglarina gore, agac dikme ve cevre diizenleme etkinliklerinden, gittikleri
kurumlar: tamiticr cesitli etkinliklere kadar; kurumdaki bireylere yeterli olduklari bir konuda ders
anlatmadan, goérme engelliler igin ¢esitli romanlar1 okuyup kitap CD’leri hazirlamaya kadar bircok
calismay1 icermektedir. Bulgulara goére, THU dersi kapsaminda cesitli kurum ve kuruluslarda
gerceklestirilen etkinlikler asagida maddeler halinde sunulmustur:

e Agac dikme ve cevre diizenleme etkinlikleri

o Ilkdgretim okullarinda ve iiniversitede gittikleri kurumu tanitict etkinlikler
e Ders calistirma ve 6devlerine yardimci olma

o Simava hazirliklarina yardimci olma

o Kurumdaki bireyler tarafindan diizenlenen farkli etkinliklere (diksiyon dersi, baglama galma,
ebru calismasi, seminer, ¢esitli torenler, vb.) katilma

o Kermes, kalem satis1 vb. ile kurum i¢in yardim toplama

o Hayvan barinagini ziyaret

e Dernegi tanitma ve etkinliklerini duyurma amagh afis dagitma, asma

o Cesitli kampanyalar (Atik pil, kitap, kan, tiyelik, yiyecek, giyecek yardimi, vb.)

o Kurumun ¢alismalarina yardimci olma (kurulan stantlarda gorev alma, anket uygulama, vb.)
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o Eglence amagh toplantilar (stkma partisi, ¢ig kofte partisi, dogum giinii partisi, miizik dinletisi,
film izleme, vb.) diizenleme

e Cesitli oyun ve yarigsmalar (bilgi, futbol, vb.) diizenleme

« Bilgilendirme (kadin haklari, madde bagimliligi, cevre sorunlari, kan bagisi, vb) calismalar:

o Kurumlarin gesitli ihtiyaclarim (kitap, kagit, ecza dolabs, vb.) karsilama

+ Yeterli olduklari bir konuda (satrang, Ingilizce, bilgisayar, masa tenisi, vb.) kurumdaki bireylere
yardimci olma

o Okuma-yazma 0gretimi

o Tiyatro etkinlikleri

o Yaghlarin fotograflarini ¢ekerek duvar panolarina asma, albiim olusturma,
» Yilsonu sergisi hazirlama,

+ Orgii 6rme, gergeve yapma gibi el igleri

o Gorme engelliler icin, kitaplarin seslendirildigi CD’ler hazirlama

» Hediye gotiirme

¢ Resim calismalari

o Yasllarla, gazilerle, hastalarla sohbet, yiiriiyiis, cevre gezileri vs.

THU Dersine Yonelik Goriislere Iliskin Bulgular

THUGA’da THU dersinin egitim fakiiltesi programinda yer almasi gerekliligine yonelik soruya
ogretmen adaylarinin 181'i (%84.97) olumlu yonde goriis belirtmistir. Ogretmen adaylar1 buna gerekge
olarak da cogunlukla kisisel (6zgiiven, empati, grupla calisma aliskanligi, yaratici diisiinme, vb.) ve
mesleki (planlar yapip uygulama, 6grencileri tanima ve onlarla yasanan sorunlara ¢oziimler iiretebilme;
okulun ihtiyaglarini belirleme ve bu ihtiyaglarin giderilmesinde yararlanilabilecek kaynaklar1 6grenme,
vb.) gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari ayrica, THU'nun toplumsal
gelisimlerine 6nemli katkilarda bulundugunu; toplumsal sorunlara yonelik duyarliliklarmi ve bu
sorunlara ¢oziim tiiretme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Alt1 6gretmen adayi, THUnun
liderlik, karar verme, grup icinde fikir paylasimi, projeler {iretebilme ve Orgiitlenme gibi demokratik
beceriler edinmelerine yardimci oldugunu belirtmistir. Ote yandan, 13 (%6.10) 6gretmen adayinin
THU’nun egitim fakiiltesi programinda yer almas: gerekmedigini; dort 6gretmen adayinin ise bu konuda
kararsiz oldugunu dile getirdikleri goriilmiistiir. Buna yonelik agiklamalarinda ise, dersin etkili ve
verimli olmadigina, zorunlu bir dersin 6grencilere ¢ekici gelmedigine, zorunlu degil se¢meli ders olmast
gerektigine, bu yasa kadar dersin 6ngordiigii kazanimlarin zaten goktan edinildigine; agir ve ugrastirict
bir ders olan THU yerine okullara staja gidilmesinin ¢ok daha faydali olduguna deginmislerdir. Dersin
zorunlu olmasinin yarattigr sikintilar1 vurgulayan ve bu dersin programda yer almasi konusunda
kararsiz olan bir 6gretmen aday1 goriislerini su ifadelerle aktarmistir:

“Agikcast yer almalr m1, almamalr mu siipheliyim. Ciinkii bunlar goniillii olarak yapimas:
gereken seyler ve sinifta hi¢ kimsede bu goniilliiliigii bulamadim.” (OA, 72)

Yapilan goriismelerde ise, katilimcilarin hepsi THU nun egitim fakiiltesi programlarinda yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Buna gerekce olarak, siklikla kisisel, toplumsal ve mesleki gelisim
cergevesinde agiklamalar yapilmistir. Ogretim elemanlari, bu dersin programda yer almasma gerekge
olarak basta toplumsal sorumluluk, duyarlilik ve farkindalik kazanma, empati, ise yaradigini hissetme,
farkli kurumlarla deneyim ve bu kurumlarla igbirligi becerileri olmak {izere, giinlitk yasama doniik
pratik beceriler edinme (boyama, elektik, tamirat, vb.), problem ¢6zme, arkadaslik iligkileri ve grupla
birlikte hareket etme ve deneyimlerini bagkalariyla paylasma gibi yararlardan s6z etmislerdir. Ayrica, tig
O0gretmen aday1 ve bir 6gretim elemani, verdikleri yanitlarda THU dersinin diger tiim fakiiltelerde de
okutulmasi gerektigini belirtmislerdir. Asagida katilimcilardan birkag alintiya yer verilmistir.
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“Eger bu duyarhiliksa niye sadece egitim fakiiltesi? Bence miihendislikteki bir 6grencinin de
duyarli olmasi gerekiyor, hayvanlara karsi, yashlara karsi, sokaktaki azinlik gruplarima karsi,
sokak cocuklarina karsi, kimsesiz cocuklara karsi. Yani bu, sadece egitim fakiiltesi ile ilgili
olarak kalmamas: gereken bir ders.” (OE5)

“Siz onlar1 hasta cocuklara da gonderseniz, agag dikmeye de gitseler, ... onu yapmak miithis
zevk veriyor. égrenciyi cok tatmin eden, cok zevk aldiklar: bir calisma” (OEG6).

“Bence programda yer almasi gerekiyor. Hastane grubundan baslarsak, ilkin hasta cocuklari
goriince insanin ici bir ciz ediyor, vicdani bir sorumluluk aslinda bu. Sonra okula gittik. Bir
sorumluluk duygusu, cocuklara bir seyler 6gretme gayreti var. Aman sunu dogru yapalim da
yanlis 6grenmesinler gibi... Mesela huzurevi olayi, yash insanlara ilgi... Bir nevi toplumsal
bilinci uyandirmak gibi bir seylere nayak oluyor bu ders.” (OA1).

“Her egitim fakiiltesi 6grencisinin bu dersi gormesi, uygulamas: gerekir. Hangi boliimde okursa
okusun diger fakiilteler icin de gecerli ama biz insan yetistireceimiz icin daha fazla sorumluluk
altyoruz. Bu ders oOzellikle sorumluluk gerektiven, bunu kazandiran bir ders. Bunu yaptikca
sorumluluk, farkl pencerelerden topluma bakabilme, bir seyler yapabilme yetenegi gelisiyor.” (OA4).

“Kesinlikle programda yer almali. Benim icin cok biiyiik deneyim oldu. Ben otistik cocuklar:
hep merak etmistim. Oraya gittigimde ¢ok korkardim bilmedigim icin. Ama aslinda onlarin da
oyle olmadiim gordiim. Benim sinifimda da 6yle bir cocuk gelebilir, ciinkii nereye gidecegimiz
belli degil. En azindan ona nasil davranmak gerektigini 6grenmemiz, en azindan onu
tanimamiz agisindan iyi oldu.” (OA8).

THU Dersi Kazanmimlarinmin Gerceklesme Diizeyine Yonelik Bulgular

31

Ogretmen adaylarimin THU dersi kazamimlarinin gerceklesme diizeyine ydnelik maddelere

verdikleri yanitlarin aritmetik ortalama ve standart sapma dagilimlar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogretmen Adaylarinin THU Dersi Kazammlarinin Gerceklesme Diizeyine Yonelik Goriislerine Ait Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlar

X
1 Toplumun yapisini ve isleyisini tanima 3.65
2 Toplumun giincel sorunlarini tanima 3.81
3 Toplumsal sorunlara ¢6ziim iiretme olanag1 bulma 3.70
4 Topluma hizmet vermede 6gretmenin roliinii kavrama 3.74
5 Toplumsal hizmetlerde etkili kurumlar: tanima 3.89
6 Girisimcilik becerisini gelistirme 3.83
7 Oz giiven kazanma 3.77
8 Ogretmenlik meslegini topluma hizmet yoniiyle tanima 3.91
9 Toplumsal sorumluluk bilincini gelistirme 391
10 Liderlik becerisini gelistirme 3.43
11 Ogretmenlik mesleginin toplumun gelismesindeki énemini anlama 3.80
12 Ogretmenlik meslegini bagariyla gerceklestirecegine dair inang 3.72
13 Ogretmenligi daha ¢ok keyif alarak yapacagina inanma 3.58
14 Topluma hizmet etmeye yonelik projeler gelistirme becerisi 3.72
15 Topluma hizmet veren kisi, kurum ve kuruluslar1 daha yakindan tanima 3.83
16 Toplumsal kurum/kuruluslarin hizmetlerinden yararlananlar1 yakindan tanima 3.79
17 fletisim becerisinin gelismesi 3.84
18 Baskalariyla isbirligi icinde ¢alisma becerisinin gelismesi 4.07
19 Kendi ¢alismalarini degerlendirme becerisinin gelismesi 3.83
20 Toplumsal olaylara/sorunlara duyarliligin artmasi 4.10

Ss

1.02
92
1.04
1.07
.89
.97
1.01
1.01
.89
1.10
1.07
1.09
1.16
.97
.88
.88
.99
.90
97
.83
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Tablo 1'de gortildugi gibi, 6gretmen adaylari, THU dersinde yer alan kazanimlarin yiiksek diizeyde
gerceklestigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Dersin kazanimlarinin gerceklesme diizeyine ait aritmetik
ortalamalar 3.43 ile 4.10 arasinda degismektedir. En yiiksek ortalamaya sahip maddeler “Toplumsal

olaylara/sorunlara duyarliligin artmasi” (X=4.1O) ve “Bagkalariyla isbirligi i¢inde c¢alisma becerisinin
gelismesi” (X =4.07); en diisiik ortalamaya sahip maddeler “Liderlik becerisini gelistirme” (X =3.43) ve
“Ogretmenligi daha ¢ok keyif alarak yapacagina inanma” (X =3.58) ifadeleridir.

Demokratik Vatandas Yetistirme Baglaminda THU Dersine Yonelik Goriislere Iliskin Bulgular

THUGA’da yer alan diger boliim, THU nun demokratik vatandashk ozelliklerini kazandirmaya
katkida bulunma diizeyini belirlemeye yoneliktir. Bu boliimde yer alan 24 madde igerisinde, en yiiksek
ve en diisiik aritmetik ortalamaya sahip beser maddeye ait aritmetik ortalama ve standart sapmalarin
gosterildigi Tablo 2'de gorildiigti gibi, THUnun en ¢ok katkida bulundugu ifadeler, “empati
duygusunun gelismesi”, “toplumdaki adaletsizliklere yonelik farkindaligin artmasi”, “sorumluluk
duygusunun gelismesi”, “insanlarin esit haklara sahip olmalar1 gerektigine inan¢” ve “toplumsal
sorunlarin ¢oziimiine aktif bir sekilde katilma” iken; bu dersin en az katkida bulundugu ozellikler
“basindan giincel siyasetle ilgili haberleri izleme aliskanlig1”, “demokrasinin geregi olarak insanlara

toplumsal yasamin gelismesinde 6nemli yeri olan sivil toplum Orgiitlerinin faaliyetlerine
katilma”, “kararlarini kendi 6zgiir iradesiyle verme” ve “aydin ve sorumlu bir vatandas olarak, sivil

i

glivenme”,

toplum Orgiitlerinde gorev almak gerektigine inanma” seklindedir.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Goriiglerine Gore THU Dersinin En Cok ve En Az Katkida Bulundugu Demokratik
Vatandaslik Ozellikleri

En Yiiksek Ortalamaya Sahip Maddeler N X Ss

Empati duygusunun gelismesi 212 415 0.87
Toplumdaki adaletsizliklere yonelik farkindaligin artmasi 211 409 0.96
Sorumluluk duygusunun gelismesi 211 405 0.84
Insanlarin esit haklara sahip olmalari gerektigine dair inang 211 4.03 097
Toplumsal sorunlarin ¢éziimiine aktif bir sekilde katilma 211 4.02 0.89
En Diisiik Ortalamaya Sahip Maddeler N i Ss

Basindan giincel siyasetle ilgili haberleri izleme aliskanlig1 212 288 119
Demokrasinin geregi olarak insanlara giivenme 212 336 1.06
Toplumsal yasami gelistirmek i¢in sivil toplum Orgiitlerinin faaliyetlerine katilma 212 340 1.07
Kararlarini kendi 6zgiir iradesiyle verme becerisinin gelismesi 213 346 1.06

Aydin/sorumlu bir vatandas olarak, sivil toplum oOrgiitlerinde gorev almak 213 352 1.06
gerektigine inanma ' '

Gorilismelerde de bu dogrultuda bir soru yoneltilmis ve THU'nun hangi demokratik bilgi, beceri ve
tutumlarin gelismesine katkida bulunduguna yonelik goriisler belirlenmeye ¢alistilmistir. Katilimcilarin
goriismelerde cok belirttikleri goriis, THU dersinin 6gretmen adaylarimin grup igerisinde fikir aligverisi
yapmay1 Ogrenmelerine katkisidir. Ardindan, dzgiiven ve Ozsayginin gelismesi, empati, farkli bakis
acilar1 gelistirme, sorumluluk, ortak kararlar ve uzlasma, toplumun farkli kesimleriyle iletisime girme
becerisi, insanlarin bireysel farklarina ve biricikligine saygi duyma ve deger verme, toplumsal sorunlara
duyarlilik, farkli kurumlarin isleyisini tanima/bunlarda deneyim kazanma, sosyallesme, sahip oldugu
demokratik becerileri uygulama olanagi bulma, mesleki gelisim, gesitli hak ve dzgiirliiklerinin farkina
varma ve koruma, liderlik becerisi ve insanlarin esit olmasi gerektigine yonelik inanci gelistirme gibi
katkilardan s6z edilmistir. Goriisiilen bir 6gretim eleman1 ise THU uygulamalari sirasinda demokrasinin
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pek Ogretilemeyecegini, dersin {iniversitede islenmesi gereken teorik kisminin &gretmen adaylarina
demokratik bilgi ve becerileri kazandirmak {izere diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Asagida olumlu
ve olumsuz yonde goriis belirten katilimcilarin ifadelerinden birkag alinti sunulmustur:

“Demokratik olarak esit, biitiin insanlarla esit olmayi, nasil diyeyim... Onlarm konumlarimi
gordiim. Mesela rehabilitasyon merkezine gittigimizde, diger insanlart gordiim. Onlarla tanmistim,
onlarn sartlarimi gordiim. Diger okullara gidenler, zor sartlar: gordiik. Biitiin insanlarin yasam
sartlarimi goriiyorsunuz. O yiizden onlarin goziiyle de hayata bakis agimiz degisiyor. O agidan
insanlar arasinda esitlik oldugunu, demokratik toplumda olmamiz gerektigini gordiik.” (OA10).

"Grup olarak ¢alistik, bir goérev alma bilinci vardi. Daha sonra baskalarmin fikrine sayg1 duyma.
Biri su etkinligi yapalim diyordu, digeri su etkinligi diyordu. Baskalarimin fikrine saygr duyma,
toplumla daha i¢ ice yasama, onlarla kaynasma gibi demokratik kazanimlar oldu bize.” (OA15).
“Disaridaki uygulamalar sirasinda demokrasiyi nasil 63retebiliriz, demokrasiyi d3retemeyiz
uygulamalar swrasmda. Kurumlarda kurumun isleri cercevesinde isler yapiyorlar. Onun
demokrasiyle ilgili kism1 belki kurumda, yani iiniversitede olmas: gereken ayak.” (OES5).

“Yani, grupca karar verme asamasinda evet, bu degeri kazaniyoruz. Ama onun disinda yani, is
dagilimini, gérev dagiliminm yaparken kazanmis oluyoruz. Onun disinda fazla bir demokratik
kazanimi olmuyor agikcast.” ( OA21).

“Tam demokrasi anlaminda bir sey katti mi derseniz, pek de olumlu yanit veremeyecegim... O biraz
kisilerin kendisine kalmis. Biz huzurevine giderken... Yani orada insanlar var ve onlari etkinlige
sokmak icin mutlaka bir ugras vermelisin... Yani bu dersten kaynakli degil, insanin icinden gelir
diye diisiiniiyorum.. o anlamda o kisinin kendisine kalmg sanki...” (OA23).

“Gelistirdi ama yetersiz bir gelisme. Yani demokrat vatandashk icin siz sadece bir kuruma iiye
olun, onlarin ¢calismalarma katilin... Béyle demokratik vatandas olursunuz derseniz agikcasi ben
bunu si§ goriiriim... Hele iiniversitede, hele boyle bir grup dersinde...” (OA25).

THU Dersinde Gergeklestirilen Projelerde Yasanan Sorunlara Iligkin Bulgular

THU dersinde projelerin hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecinde yasanan sorunlar hakkinda
yoneltilen sorulara verilen yanitlardan ulasilan bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Projelerin Hazirlanmas: ve Uygulanmas: Siirecinde Yasanan Sorunlar

0A OE

Anket Goriisme  Goriisme
Projelerin Hazirlanmasi Siirecinde Yasanan Sorunlar f f F
Ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorunlar 82 18 9
Olanaklarin sinirliligindan kaynaklanan sorunlar 76 1
Universite/bdliim-kurum koordinasyonsuzlugu 51 6
Kurumdaki bireylerin 6zel durumlarindan kaynakli sorunlar 39 3 2
Gidilen kurumdan kaynaklanan sorunlar 8 18 3
Universite/bdliimden kaynaklanan sorunlar 5 16 2
Projelerin Uygulanmasi Siirecinde Yasanan Sorunlar f f f
Kurumdaki bireylerin 6zel durumlarindan kaynakli sorunlar 67 14 3
Olanaklarin smirliligindan kaynaklanan sorunlar 63 8 -
Ogrencilerin kendisinden kaynakli sorunlar 41 13 3
Diger insanlarin ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar 25 9 -
Universite/boliimden kaynaklanan sorunlar 12 8 5
Gidilen kurumdan kaynaklanan sorunlar 7

OA: Ogretmen aday1; OE: Ogretim elemani
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Tablo 3'te goriildiigti gibi, katihmcilar projelerin hazirlanmasi siirecinde en sik Ogrencilerin
kendisinden kaynaklanan sorunlarin (etkinlik plan ve raporlarini hazirlama ve ¢esitlendirme, zaman,
grupta fikir ayriliklar1 ve organizasyon sorunlari ve bilgi eksiklikleri) yasandigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 anketteki agik uglu soruyu yanitlarken, gidilen kurumdan ve iiniversite/bdliimden
kaynaklanan sorunlar1 nispeten diisiik oranlarda belirtirken; goriismelerde bu iki sorunun daha fazla
oranda dile getirildigi goriilmektedir. Katilimcilar tarafindan tizerinde durulan diger bir sorun ise
tiniversite-boliim-kurum koordinasyonsuzlugu iken, olanaklarin sinirliligindan kaynaklanan sorunlar,
Ogretim elemanlariyla yapilan goriismelerde en az vurgulanan konu olmustur.

Uygulama siireciyle ilgili olarak 6gretmen adaylar1 en ¢cok kurumdaki bireylerin 6zel durumlarindan
kaynaklanan sorunlari dile getirmislerdir. Ankette olanaklarin smirliligindan kaynaklanan sorunlar;
goriismelerde ise Ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorunlar en ¢ok vurgulanmistir.
Universite/boliimden ve gidilen kurumdan kaynaklanan sorunlar, dgretmen adaylarinca en az
vurgulanirken; bunlar 6gretim elemanlar: tarafindan en ¢ok dile getirilen sorunlar olmustur. Olanaklarin
smirliligindan ve diger insanlarin ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar 6gretim elemanlar1 tarafindan
tizerinde hi¢ durulmayan sorunlar olmustur. Asagida katilimcilarin s6z ettigi sorunlara birka¢ 6rnek
verilmigtir:

“Izin alma konusunda sorunlar yasadik. ... Bir iki hafta gruplar gecikti. Izin bayag: problem
oldu, ¢ok yordu. Bizim buradan da yazimin gikmast icin bayag: ugrasmak gerekiyor.” (OE1).

“Ufuklar: ¢ok dar, proje iiretemiyorlar, bu konuda sitkinti vards. ... Bazi haftalardaki etkinlikler
cok giizeldi, ama bazi haftalarda sadece haftay: doldurmak icin yaptiklar: etkinlikler oldu. ... Bir
de mesela bazi donemlerde cocuklar kuruma giremiyor, yiiriittiikleri projelerde sikintilar
olabiliyor. ... yani ¢alistiklart gruptan kaynaklanan sikintilar da cektiler...” (OES5).

“Kurumlar, onlara casus olarak gittigimizi saniyorlar. Denetlemeye gelmis gibi davrantyorlar,
sanki gizli kameralarla gidilmis gibi. ...yardim amaci ile gidiyoruz. ... Bir de bazi kurumlar
stif d8retmenligi ogrencisi olunca her seyi halledebilecegini diisiiniiyorlar. Suclu olan,
uyusturucu kullanan 6grenciler var. Ogrencilerimizin psikoloji bilgisi fazla degil. Bu
cocuklarla ve sorunlarwyla ilgilenemezler...” (OE2).

“Her hafta rapor, o haftamin giinliik raporu, gecen haftanin degerlendirilmesi... Raporun da
kendi i¢inde acayip prosediirleri var. Kurumda calismak icin harcadigimiz enerjinin kat be kat
fazlasini rapora harciyoruz ...” (OA25).

“Boyle bir derse yabanciyiz. Daha 6nce bu tarz bir yerlerde ¢alismadik. Topluma hizmetle ilgili
herhangi bir sivil toplum 6rgiitiine iiye degildik hicbirimiz. Bu yiizden proje bulmakta biraz
zorlandik.”(OA28).

THU Dersinin Etkililiginin Arttirilmasina Yonelik Onerilere Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin, dersin etkililigini artirmaya yonelik, ankette belirttikleri dneriler sikligina
gore Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
THU Dersinin Etkililiginin Arttirilmasina Yonelik Oneriler

Oneriler f
Sorumlu 6gretim elemanlar: yeterli bilgi vermeli, rehberlik yapmali 31
Gidilen kurumlar ve projeler artirilip gesitlendirilmeli 24
Orijinal ve yararh projeler gelistirilmeli 18

Kurumlar bilingli sekilde (uzmanlik alani, 6grenci ilgisi, kurumlarin ihtiyaci vb. gozetilerek) secilmeli 15

Yer, malzeme, maddi kaynaklarin artirilmali 13
Sorumlu 6gretim elemanlar: da katilmal 11
Dersin siiresi artirilmali (en az iki donem olmali) 10

Ders kapsamindaki ¢alismalarin dénem boyunca siirekli kontrolii olmali
Insanlar THU dersinin islevi ve isleyisi ile ilgili bilgilendirilmeli

Ogrenciler yapacaklari projeleri kendileri segmeli, zoraki uygulamalar olmamali
Universite-boliim ve gidilecek kurumlar arasinda isbirligi kurulmali

Kendini yetistirme ve bireysel sorumluluk

Gereken yasal izinler 6nceden alinmali

Etkinliklere daha fazla zaman ayrilmal

Bireysel degil, tiim smif ya da grupga ¢alisiimal

Ders-zaman cizelgesindeki yeri daha iyi ayarlanmali

Kurumlarin yetkilileri tarafindan 6grencilere uygun ¢alisma kosullar1 yaratilmal:
Her hafta ve ayrintili rapor yazdirilmamal

Ders se¢meli olarak programda yer almali

Ders ilkogretimden itibaren programlarda yer almali

Diger boliimlerde ve fakiiltelerde de zorunlu ders olarak yer almal

Grup tiye sayilar1 az tutulmal

R N NN D DN W W PR 0 N9 9 o o

Smifta, 6grenciler tarafindan sunulan 6neriler ortak olarak tartisiimali

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde ise, en sik belirttikleri dnerilerin “dersin islenis bicimi
ve dgretim elemanlarina” yonelik oldugu goriilmiistiir. Ogretim elemanlarimin siirecin basindan sonuna
dek, 6gretmen adaylariyla stirekli iletisim halinde olmasi, daha iyi rehberlik hizmeti sunmas1 ve siirece
aktif katilmasi ile dersin islenisinde oncelikle ilgili kurumda birka¢ hafta gozlem yapmalarinin
saglanmas1 ve yapilan etkinliklere yonelik haftalik raporlarin olmamasi gerektigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Asagida 6gretmen adaylarinin aciklamalarindan iki alintiya yer verilmistir:

“Dénem basinda hocamiz girdi, bir ders agiklama yapti. Ondan sonra biz hocayla hic
goriisemedik. Goriigtiigiimiizde de, nasil bir proje yapabiliriz dedigimizde de bize yardimc
olmak yerine siz kendiniz diisiiniin dedi. Bu bizi ¢ok sikintiya soktu. Biraz ilgisizlik olmas
bizim de derse karsi ilgisiz olmamiza neden oldu. Dersin amacina ulasmadigin diisiiniiyorum.
Farkly projeler gelistirmemize yardimct olacak kigiler olmasini istiyorum ya da bize bu konuda
yardimcr olacak bir seminer... Yaratict proje diyorlar ama ne kapsamda yaratict proje
yapacagimizi bilemiyorum.” (OA7).

“Bu dersin etkililigini arttirmak icin, ders daha planh bir sekilde yiiriitiilebilir. Mesela hocamiz
donemin basinda bize biraz aciklama yapiyor, elimize raporlar: veriyor ve gidin yapmn seklinde
oluyor. Bir damsgabileceimiz, fikir alabilece§imiz bir kisi yok, damsman yok, Bence hocanin
ders saatinde bizi toplayip sinifta, ne yapti§imiza hangi asamaya geldigimize dair fikir almas:
gerekiyor.” (OA18).
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Ogretmen adaylari, THU kapsaminda gerceklestirilen galismalarla ilgili olarak da projelerin daha
uzun siireli planlanmasi ve farkli kurumlar: da kapsamasina yonelik onerilerde bulunmuslardir. Siirecte
yasadiklar1 sorunlar: ifade ederken, grup icerisinde yasadiklar: sikintilardan siklikla s6z eden 6gretmen
adaylari, calisacaklar1 grubun kendileri tarafindan belirlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bazi
o0gretmen adaylar1 gruplarin ¢ok sayida kisiden olusmasi gerektigini belirtirken, bazilar1 da kiiciik
gruplari, hatta bireysel calismalar1 daha c¢ok Onermistir. Ayrica, liniversitenin daha fazla kurumla
iletisime ge¢mesi, kurumlara izin yazisi gondermesi, ders kapsaminda kampiiste yapilan etkinlikler icin
(afis, bilgilendirme, brosiir, vb.) Ogrencilere gereken kolayliklarin saglamasi ile ilgili Oneriler
sunmuglardir. Asagida katilimcilarin goriislerinden alintilara yer verilmistir:

“En basta dekanlik ciddi olarak ilgilenecek. Islerimizi kolaylastirsin. Yazilar: bastan hazirlasin.
Bize kendi okulumuzda yapabilmemiz icin de resmi izinleri versinler.” (OE2).

“Universite yonlendirirse daha iyi olur diye diigiiniiyorum. Kendimiz goriistiik, elimizde
iiniversite ile ilgili bir belge de yoktu. Gittigimizde belge istiyorlar.” (OA10).

“THU dersi bir doneme sigdirilmamas: gereken bir ders. Ciinkii gercekten insana ¢ok sey
katiyor. Bu sadece hasta grubu ile degil, kimisi okulda ¢aliyor, kimisi huzurevinde ¢alisiyor.
Yani aslinda bu alani daha da genisletebiliriz. Kuru kuruya ders anlatmak ya da ezberletmek
bir sey kazandirmuyor. THU dersi o bazda cok sey katyor diye diisiiniiyorum.” (OA6).

Genellikle dersin programda daha uzun stireli yer almas1 gerektigini belirten 6gretmen adaylars,
fakiilte veya boliim bazinda da, bir 6gretim elemaninin sadece THU dersi calismalarindan sorumlu
olmasi, projelerin uygulanmas: konusunda kolayliklar (maddi olanaklar, ulasim yardimi, vb.) saglama ve
yapilan c¢alismalar1 basin organlar1 aracilifiyla duyurarak insanlari bilinglendirme Onerilerini
gelistirmiglerdir. Ogretmen adaylar1 kendilerine yonelik olarak da daha yaratict projeler
gelistirebileceklerini ve THU ya sadece bir ders goziiyle bakilmamas: gerektigini ifade etmislerdir.

Bu dersin etkililigini arttirmak icin 6gretim elemanlar1 da, 6gretmen adaylar: gibi siklikla “dersin
islenis bigimi ve Ogretim elemanlarma” yonelik Onerilerde bulunmuslardir. Bunlar, Ogretim
elemanlarinin daha az gruptan sorumlu olmasi; grup ve proje ¢alismalarini yakindan izlemesi; dersin
rapor hazirlama gibi sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirme yapmak i¢in 6gretmen adaylariyla diizenli
olarak gorlismesi; sif toplantilar1 diizenleyerek farkli kurumlarda galisan 6gretmen adaylarimin
deneyimlerini arkadaslariyla paylasmalar1 icin ortam yaratmasi ve gidilecek kurumlarin 6gretmen
adaylar1 tarafindan segilmesidir. Ogretim elemanlar1 ayrica gidilen kurumlarla iletisim halinde olunmast;
kurumlardaki personelin THU dersinin amag¢ ve kapsami konusunda bilgilendirilmesi ve 6gretmen
adaylarina neler yaptirthp neler yaptirilmamas: gerektigi konusundaki karsilikli beklentilerin
netlestirilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Tartisma ve Sonug

Bulgulara gore katilimcilarin THU dersine yonelik olumlu goriiste olduklari, dersin kazanimlarinin
tist diizeyde gerceklestigini diistindiikleri ve bu dersin egitim fakiiltesi programinda yer almasi
gerektigine inandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu konuda yapilan bagka arastirmalarda da katihmecilarin bu
derse yonelik olumlu goriis igerisinde olduklari belirlenmistir (Akkocaoglu ve dig., 2010; Arkiin ve
Seferoglu, 2010; Elma ve dig., 2010; Gokge, 2011; Tanriseven ve Yanpar-Yelken, 2011; Tuncel ve dig., 2011;
Ugurlu ve Kiral, 2011; Ozdemir ve Tokcan, 2010; Yilmaz, 2011). Ogretmen adaylar1 THU dersinin
cogunlukla kisisel ve mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Hatta baz1 6gretmen
aday1 ve ogretim elemanlarinin, THU dersinin sadece egitim fakiiltelerinde degil, diger tiim fakiiltelerde
okutulmas: gerektigini, bazilarininsa bu dersin programda bir dénem degil, daha uzun siireli yer almasi
gerektigini vurguladiklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bu dersin egitim fakiiltesi
programlarinda neden yer almasi gerektigini aciklarken belirttikleri, toplumsal gelisime katki, toplumsal
sorunlara duyarlibk ve bu sorunlara ¢oziim iiretme becerisi seklindeki gerekgeler de yukaridaki
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arastirmalarin bulgulariyla ortlismektedir. Bu baglamda, THU 'nun, toplumsal sorumluluk, duyarlilik ve
farkindalig1 gelistirme, hizmet oncesinde toplumun sorunlariyla ilgilenme/¢6ziim arama ile 6zgiiven,
isbirligi, dayanisma, iletisim ve 6zdegerlendirme gibi dersin temel kazanimlarinin gerceklesmesinde
etkili bir sekilde ise kosuldugu soylenebilir.

Bu ders kapsaminda projelerin hazirlanmas: ve uygulanmasi siirecinde hem 6gretmen adaylar1 hem
de oOgretim elemanlar1 Ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorunlarin (etkinlik planlari
hazirlama/cesitlendirme, zaman, grupta fikir ayriliklar1 ve organizasyon sorunlari, bilgi eksiklikleri) en
sik yasandigini belirtmislerdir. Goriismelerde ise gidilen kurumdan, {iniversiteden ya da boliimden
kaynaklanan sorunlar ile {iniversite-b6liim-kurum koordinasyonsuzlugu (6zellikle resmi izinlerin
alinmas1 konusunda) en ¢ok dile getirilen sorunlar olmustur. Gerek 6gretmen adaylariyla (Tanriseven ve
Yanpar-Yelken, 2011; Ugurlu ve Kiral, 2011; Yilmaz, 2011), gerekse Saran, Coskun, Inal-Zorel ve
Aksoy'un (2011) koordinatorlerle yaptiklar1 arastirmalarda da THU dersinin yiiriitiilmesi siirecinde
benzer sorunlarin yasandigi belirlenmistir. Ayrica Ogretmen adaylari, kurumdaki bireylerin 6zel
durumlarindan ve olanaklarin simirliligindan kaynaklanan sorunlar da yasadiklarini belirtmislerdir.
Biitiin bu sorunlarin, hizmet oncesinde 6gretmen adaylarinin toplumla biitiinlesmeleri bakimindan
onemli gorevler yiiklenen THU dersinin etkililigini olumsuz yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Ogretmen adaylart THU dersinin uygulanmast siirecinde olanaklarin smirliigindan ve diger insanlarin
ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar yasadiklarin belirtirken, 6gretim elemanlarinin bu konuda herhangi
bir sorunu dillendirmedikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, ogretim elemanlarmin projelerin
uygulanmasi siirecini yeterince izlemediklerinin, ¢ogu zaman Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlardan
haberdar olmadiklarimin bir gostergesi olarak ele almabilir. Nitekim Ogretmen adaylarimin dersin
etkililiginin arttirllmasma yonelik en ¢ok dile getirdikleri Onerinin 6gretim elemanlarindan daha iyi
rehberlik ve bilgilendirme yapmalarimin yam sira uygulamalara bizzat katilmalarimi beklediklerini dile
getirmis olmalar1 da bulgularin tutarlibgii gostermektedir. THU dersiyle ilgili yapilan bagka
arastirmalarda da (Elma ve dig., 2010; Gokge, 2011) 6gretmen adaylarinin THU dersinden sorumlu 6gretim
elemanlarmin uygulama siirecinde iizerlerine diisen sorumluluklari tam olarak yerine getiremediklerini
diistindiikleri belirlenmistir. Bu konu ile ilgili olarak 6gretim elemanlarinin tamami, ders yiiklerinin fazla
olmasi ve THU dersi ile ilgili sorumlu olduklar1 6grenci gruplarinin fazla olmasi nedeniyle, ders stiiresince
O0gretmen adaylarina gereken rehberligi sunmada bir takim sikintilar yasadiklarini ve bu dersin etkililigin
arttirllmasi i¢in daha az gruptan sorumlu olmalari gerektigini belirtmislerdir.

Katilimcilar, sozii edilen sorunlarin giderilmesi icin, gidilen kurumlarin ve uygulanan projelerin
artirlip gesitlendirilmesi, orijinal/yararli projeler gelistirmeye 6zen gosterilmesi yoniinde &nerilerde
bulunmuslardir. Ayrica, gidilecek kurumlarin uzmanhk alani, 6grenci ilgisi, kurumlarin ihtiyact vb.
gozetilerek bilingli bir sekilde secilmesi ve gerek kurumlardaki personelin gerekse 6gretmen adaylarinin
karsilikli olarak siirece iliskin bilgilendirilmesinin 6nemi de vurgulanan onerilerdir. Bu bulgular,
Tanriseven ve Yanpar-Yelken’in (2011) elde ettigi bulgularla da benzesmektedir. Yilmaz (2011) da
gidilen kurumlardaki personelin, ders ve siireg ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Aragtirmaya gore Ogretmen adaylarinin dersin islenisi stirecinde yasadiklari bir diger sorun,
yaptiklari etkinliklere yonelik rapor hazirlamak zorunda olmalaridir. Bu durumun olduk¢a zaman alict
oldugunu belirten katilimcilar, rapor yazmanin bos yere enerji kaybmna yol agtigimi vurgulamiglardir.
Tanriseven ve Yanpar-Yelken'in (2011) aragtirmasinda da benzer bulgulara ulagilmistir. Ogretmen
adaylarinin diger bir Onerisi de kurum-iiniversite-fakiilte-boliim koordinasyonunun kurumlara
gidilmeden once gerceklestirilmis ve gereken yasal izinlerin 6nceden alinmis olmas: seklindedir. Bu
bulgu, alanyazindaki bulgularla ortiismektedir (Tanriseven ve Yanpar-Yelken, 2011; Ugurlu ve Kiral,
2011; Yilmaz, 2011). Sonmez (2009) fakiilte koordinatorleri/boliim bagkani/sorumlu 6gretim elemanin
igbirligi ile yapilacak etkinliklerin tiirtine gore Onceden izin alinmasi gereken resmi/6zel
kurum/kuruluslarla yazismalar1 organize etmelerinin THU islenis esaslar1 arasinda yer aldigim
belirtmektedir. Ancak elde edilen bulgular bu durumun aksini gostermektedir.
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Elde edilen bu sonuglar 1s181nda; dersin programdaki yerini korumasinin saglanmasi, kurumlar arasi
koordinasyonun ders baglamadan kurularak biirokratik engellerin agilmasi, 6gretim eleman1 ve 6gretmen
adaylarinin stirecteki islerinin kolaylastirilmasi, siiregteki tiim bireylere gereken bilgilendirmelerin
zamaninda yapilmasi, gerek kurum gerekse tiniversite-fakiilte olanaklarinin yeterince ise kosulmasi
onerilebilir. Bunlara ek olarak, THU dersi igin 6gretim elemanlariin gorevlendirilmesinde ders yiikii,
goniilliik ve kisisel/mesleki niteliklerinin dikkate alinmasi ile birlikte her 6gretim elemaninin az sayida
ogrenci grubundan sorumlu olmasi saglanmalidir.

Arastirma sonucunda, 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarimin THU dersine yo6nelik olumlu
goriise sahip olduklari, dersin kazanimlariin iist diizeyde gerceklestigini diistindiikleri ve bu dersin
egitim fakiiltesi programinda yer almasi gerektigine inandiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylar1 THU
dersinin, kisisel, mesleki ve toplumsal gelisimlerine katkida bulundugunu belirtirken, bu dersin
demokratik vatandasin 6nemli 6zelligi olan aktif katilimcilik davranislarinin (Doganay, Cuhadar ve Sari,
2007; Erjem, 2004) kazanilmasina nispeten daha az katkida bulundugu belirlenmistir. Ogretmen adaylari,
THU dersinin demokratik vatandas oOzellikleri agisindan katkilarni daha ¢ok empati duygusunun
gelismesi, toplumdaki adaletsizliklere yonelik farkindaligin artmasi, sorumluluk duygusunun gelismesi,
insanlarin esit haklara sahip olmalar1 gerektigine inang seklinde agiklamiglardir. Bu dersin demokratik
vatandasin olmazsa olmaz 6zelligi olarak kabul edilen toplumsal yasamin gelismesinde 6nemli yeri olan
sivil toplum orgiitlerinin faaliyetlerine katilma gibi aktif katihlmciliga (Cuhadar, 2008) isaret eden
Ozelliklerin kazanilmasina nispeten daha az katkida bulundugunu belirtmislerdir. Bu nedenle
demokrasinin gelisimi ve demokratik vatandas yetistirmede 6nemli olan bu dersin planl sekilde
yliriitiilmesi 6nem tasimaktadir.

Yapilan goriismelerde, grup igerisinde fikir alis verisi yapmay1 0grenme, Ozgiliveni/6zsaygiy1
gelistirme bu dersin en 6nemli katkilar1 olarak belirtilmistir. Alanyazindaki diger ¢alismalarda da
(Ozdemir ve Tokcan, 2010; Tuncel, Kop ve Katilmis, 2010; Waldstein & Reiher 2001) dersin toplumsal
sorunlara duyarlilik, farkindalik, iletisim, empati ve 6zgiiven gibi demokratik vatandasta bulunmasi
gereken bir takim 6zelliklere hizmet etmesi goze carpmaktadir. Ote yandan, THU'nun insanlarin esit
olmasi gerektigine inang, liderlik becerisinin gelisimi, ¢esitli hak ve Ozgiirliiklerinin farkina
varma/koruma, insanlarin bireysel farklarina ve biricikligine saygi duyma, deger verme, ortak kararlar
alma, uzlagsma ve farkli bakis acilar1 gelistirme gibi demokratik vatandas 6zellikleri acgisindan biiyiik
Onem tastyan duyussal ozelliklere deginmedikleri goriilmiistiir. Ayrica sadece {ii¢ 6gretmen aday1 bu
ders gercevesinde sahip olduklar1 demokratik becerileri uygulama olanag: bulduklarini belirtirken,
hicbir 6gretim elemaninin dersin bu yondeki katkisindan sz etmemis olmalar1 dikkat ¢ekici bir
bulgudur. Bu nedenle, bircok olumlu katkisindan s6z edilen THU dersinin demokratik vatandas
ozellikleri baglaminda degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarina katkisinin ¢ok da {iist diizeyde
olmadig1 sdylenebilir.

Oysa Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin, demokratik vatandas yetistirmede onemli bir arag
oldugu ve genclerin bilissel, duyussal, politik ve sosyal gelisimlerine onemli katkilar yaptig1
vurgulanmaktadir (Astin, Vogelgesang, lkeda, & Yee, 2000; Fredric & Reiher, 2001; Gallant, Smale, &
Arai, 2010; Ugurlu & Kiral, 2011; Waldstein & Reiher, 2001). Jones ve Abes (2004) de toplum temelli bir
yaklagim olarak THU nun 6grencilerin vatandashk anlayisina 6nemli katkilar sagladigini belirtmektedir.
Bu baglamda, 6grencilerin demokratik bir toplumsal yasami yasayan ve yasatan birer 6gretmen olarak
yetismeleri igin THU nun 6nemli firsatlar sagladig1 soylenebilir. Bu firsatlardan maksimum diizeyde
yararlanarak, istenen nitelikte 6gretmenlerin yetistirilebilmesi icin, Riedel’in (2002) de belirttigi gibi, bu
tiir programlarda katilimci/aktif vatandas yetistirmek, temel amag¢ olmalidir. Ancak bu ders etkili bir
sekilde organize edilmedigi siirece, bu amaca ulasilmas: miimkiin olamamaktadir (Gallant ve digerleri,
2010; Reinders ve Youniss, 2006).
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Dersin dogrudan demokratik vatandasliga hizmet edecek bir alt yapisinin oldugu goéz oniinde
bulundurulursa, THU'nun bu konudaki kazanimlarin gerceklestirilmesinde daha planh etkinliklerle
yliriitiilmesi ve Cuhadar'in (2008) vurguladig: gibi hayirsever 6gretmenler degil, “yurttas-6gretmenler”
yetistirmeye odaklanmasi saglanmalidir. Dolayisiyla, bu amaca hizmet edebilecek sekilde hazirlanmis
deneysel calismalarin da bu konuda yarar saglayacagi diistintilmektedir. Bu calismalarda, topluma
hizmet uygulamalarinda aktif vatandaslik becerilerinin kazandirilmas1 6n planda tutulmali, 6gretmen
adaylarinin toplumu bir laboratuvar olarak goriip, toplumun degisik kesimlerinde - 0Ozellikle
dezavantajli gruplarda — yasanan sorunlara duyarli ve bu sorunlara ¢oziim {iretilmesinde bireysel
sorumluluk sahibi olarak yetistirilmeleri 6ncelikli amag haline getirilmelidir.
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Extended Abstract

An Analysis of Instructors and Teacher Candidates’ Views on Community Service Practices Course in
the Context of Democratic Citizenship Education

Community Service Practices Course (CSPC) is one of the compulsory courses in the curriculum of
faculties of education. In one theoretical and two application hours per week, it is expected to determine
and prepare projects to solve the current issues of the society. In the frame of this course, basic
acquisitions aimed are to raise an awareness and sensitivity toward current issues of the society and to
develop social responsibility for solving these issues. Therefore, CSPC is highly important to educate
prospective teachers as individuals who have democratic knowledge, abilities and values with a highly
developed sense of social responsibility and as democratically behaving citizens, turn these
responsibilities into action.

CSPC is very essential in the sense of both integrating schools with the society and educating
prospective teachers as individuals who feel the responsibility for the operations of these social
foundations. Considering the importance of professing teaching with the conscience of social
responsibility, teachers are needed to be educated with the properties of a democratic citizen by means of
both this course and other courses, and by the life in the campus as a whole culture of the organization.
The reason of that is only if they are equipped with these properties, they are able to educate their
students as democratic individuals sensitive to social issues, responsible for the solutions of these issues
and active participant who can act their feelings and thoughts out.

In this sense, CSPC can be viewed as a good opportunity to educate “citizen teachers” who are
equipped with the democratic properties and who can act as a social leader effectively. Thus, a limited
number of researches on this subject show that there are positive effects of this course on raising
democratic teachers. Considering these positive outcomes, the objectives of CSPC in being a democratic
citizen are worth to search on. In this direction, the basic purpose of the research is evaluating CSPC
according to the opinions of instructors and prospective teachers, and investigating the affectivity of this
course in terms of democratic citizenship education with the light of these opinions.
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Mixed methods model is used in this study. The participants of the study consisted of a total number
of 213 second-year and third-year prospective teachers (160 female, 53 male) who get CPCS in 2010-2011
academic year and six instructors who were responsible for the course. 54 of the prospective teachers
were from the department of Primary Teaching, 36 of them were from the department of Preschool
Teaching, 36 of them were from the department of Teaching Science, 33 of them were from the
department of Social Studies, and 54 of them were from the department of English Language Teaching.
After the surveys were applied, six instructors of the course and 28 prospective teachers were
interviewed. While gathering data, Community Service Practices Course Questionnaire which is
developed by the researchers, and semi-structured interview forms were used. In preparing process of
the questionnaire, literature is reviewed and items are prepared. Then, ten instructors and ten teacher
candidates at Cukurova University reviewed and edited the questionnaire in terms of content validity,
language and clarity, and required modifications were done in direction of their suggestions. The last
form of the questionnaire consists of three parts, first of which covers 20 items that determine the
opinions of the participants on the level of gaining objectives of Community Service Practices Course.
The second part of the questionnaire consists of 24 items about the opinions on contributions of
community services course on gaining the properties of a democratic citizen. The items in both of these
parts are Likert type items which answered in five scales from “not contributed at all” to “highly
contributed”. The items in the last part contains open ended questions about which activities and projects
are done in the CPCS, the problems in doing these activities, the reasons of these problems and
suggestions about improving the effect of the course. The semi-structured interview forms consists of
questions about opinions on the aims of the CPCS, the opinions on the effect of the course on gaining the
properties of a democratic citizen, prepared projects and the problems in the process of preparation,
application and evaluation of the projects, the reasons of these problems and suggestions for solution. In
analyzing the data, descriptive statistics for quantitative data and descriptive analysis for qualitative data
were used.

Research results indicated that prospective teachers mostly agreed with learning outcomes of the
CSPC are mostly realized, and this course highly contributes to gaining the characteristics of a democratic
citizen. In accordance with the findings most of the prospective teachers have positive attitudes toward
CSPC and they believe that this course should be included in the teacher education programs.
Prospective teachers stated that they visited schools, hospitals, nursing homes, etc. in the frame of the
CPSS, and they especially had some serious problems about transportation and getting the required
official permissions in the preparation and application process of the projects. The most frequently stated
suggestions to develop the CSPC are that departments should communicate with other social institutions
and should have the required official permissions at the beginning of the semester; responsible
instructors should guide prospective teachers regularly, and faculty should support prospective teachers
in transportation and materials. In conclusion, it can be said that prospective teachers’ suggestions should
be considered seriously and some precautions should be taken to enhance affectivity of the CSPC in
raising democratic-citizen teachers.
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Yasam Boyu Ogrenme icin Ulusal Yeterlilikler Cercevesi:
Avrupa ve Tiirkiye Ornegi*

National Qualifications Framework for Lifelong Learning;:
The Cases of Europe and Turkey

Mine GOZUBUYUK TAMER"

Oz

Yasam boyu &grenme, ilk ve orta 6grenimdeki Ogrencilerden yetiskinlere, mesleki egitim
stajyerlerinden {iniversite Ogrencilerine, temel beceri ihtiyaca duyan insanlardan egitim
profesyonellerine kadar herkes igin egitim ve dgretimde gelisme imkanlar1 sunmaktadir. Yasam
boyu &grenme icerisinde ulusal yeterlilikler cergevesinin olusturulmasi ise son yillarda ihtiyag
iizerine ortaya ¢itkan bir konudur. Bireylerin egitim yasami boyunca elde ettikleri bilgi, beceri ve
yeterlilikleri gosteren belgelerin standart ve seffaf hale getirilmesi isgiiciiniin hareketliligini
kolaylastirmakta ve rekabet edebilme giiciinii artirmaktadir. Egitim yasantilar1 sonucu elde edilen
kazamimlarin tanmabilirligi ve gecerliligi acisindan standart bir yeterlilik cergevesine ihtiyag
duyulmustur. Basta Avrupa Birligi iilkeleri olmak {izere Tiirkiye de “Avrupa Yeterlilikler”
gercevesini alarak temel alarak ulusal yeterlilikler cergevelerini belirlemektedir. Amag, yasam boyu
ogrenmeyi etkin ve verimli kilabilecek yeterliliklere uluslararasi bir standart kazandirilmasidir. Bu
¢alisma ile yasam boyu 6grenme igin ulusal yeterlilikler ¢ergevesinin énemi ve islevi sorgulanmakta,
ulusal yeterlilikler cercevesinin ortaya ¢ikmasina temel tegkil eden Avrupa yeterlilikler gergevesi ile
ne ifade edildigi acgiklanmaktadir. Bunun yamni sira konunun daha iyi anlasilabilmesi amaciyla,
Avrupa Yeterlilikler Cercevesini de biinyesinde barindiran yasam boyu 6grenme konusunda
Avrupa {ilkeleri ile iilkemizde kaydedilen gelismeler gozler 6niine serilmektedir.

Anahtar sozciikler: Yasam boyu 6grenme, Avrupa yeterlilik gercevesi, ulusal yeterlilikler
gercevesi.

Abstract

Lifelong learning offers opportunities include everybody from primary and secondary
school students to adults, from the profession education interns to university students, from
people who need for basic skills to professional about education. Establishing national
qualifications framework within lifelong learning is a new issue that emerged on necessity in
recently. Certificates revealing knowledge, ability and qualification of people gained
throughout their educational lives, while labour force mobility has become easier in a way to
increase competitiveness. Educational attainment of people during their life need standard
qualification framework in terms of validity and recognition. Foremost European Union
Countries, including Turkey started to determine their own national qualifications
framework considering the European Quality Framework. The aim of these standards is to
help people acquire qualifications which make efficient and productive lifelong learning. This
work aims to explain the importance and the functions of National Quality Framework
within lifelong learning; European Qualification Framework is being explained as a basis on
emerging of the National Qualifications Framework and lastly current development of
lifelong learning in both European Countries and Turkey.

Key words: Lifelong learning, European qualifications framework, national qualifications
framework
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Giris
20. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren hizla artan bilgi ve gelisen teknoloji karsisinda bireylerin egitim
ihtiyaclar1 da artmistir. Bireylerin yasamlar1 boyunca devam eden degiskenlik, gelisim ve her gegen giin

daha da &nem kazanan bu ihtiyaglar1 “yasam boyu 6grenme” (YBO) yaklagiminin dogmasma ve
yayginlagmasina sebep olmustur (Hayat boyu 6grenme (HBO) Stratejisi Belgesi, 2009:2).

YBO; kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdam ile iligkili bir yaklasimla bireyin; bilgi, beceri ve
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla hayat: boyunca katildig1 her tiirlii 6grenme etkinlikleri olarak
tamimlanmaktadir (HBO Stratejisi Belgesi, 2009:7). En genel anlamiyla 6grenme firsatlarinin hayatin
tiimiine yayilmasini vurgulayan ve bireyin yeterliliklerini yasam1 boyunca gelistiren devaml: bir stiregtir
(Demirel, 2011: 87). Yasamboyu 6grenmenin amaci, bireylerin bilgi toplumuna uyum saglamalar1 ve bu
toplumda yasamlarini daha iyi kontrol edebilmeleri i¢in ekonomik ve sosyal hayatin tiim evrelerine aktif
bir sekilde katilmalarina imkan vermektir.

YBO, 6rgiin ve yaygin egitim yoluyla verilen genel ve mesleki egitim ve 6gretimin yaninda, bireyin
egitim-O6gretim kurumlar1 disinda bilgi ve beceri kazanmasina yol agan 6grenmeleri de icermektedir. Bu
cercevede YBO, okullar ve iiniversitelerin yaninda; iste, evde ya da herhangi bir yerde
gerceklestirilebilmektedir. Yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik statii ve egitim seviyesi bakimindan herhangi
bir kisitlamaya tabi degildir (HBO Stratejisi Belgesi, 2009:7). Dolayisiyla, egitimin okul siralar ile sinirl
kalmamasi gerekliliginin tiim diinyada kabul gordiigii 21.ylizyilda, iilkemizde de yasam boyu egitim
olanaklarin arttirmaya yonelik yapilacak ¢alismalar onem kazanmaktadir.

Ote yandan, kiiresellegen diinyada isgiiciiniin hareketliligi ve niteligi, siirdiiriilebilir biiyiime ve iyi
isleyen bir istihdam piyasasinin vazgecilmez unsurlari arasinda yer almaktadir. Ozellikle sanayi sonrast
ekonomilerde vasifli isgiicii talep edilmektedir (Brown, Halsey, Lauder & Wells, 2007:8). Ancak talep
edilen isgiictiniin niteligi de degismistir. Artik, iilkeleraras: istihdamin 6ziinde meslek standartlar1 yer
almaktadir.

Tiirkiye’de okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim, yaygin egitim yeterlilikleri (diploma ve sertifika
olarak) egitim sektoriinii agirlikli olarak temsil eden Milli Egitim Bakanhigi (MEB) kurumlar: tarafindan;
onlisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora yeterlilikleri (diploma olarak) Yiiksekégretim Kurumu (YOK)
birimleri tarafindan verilmektedir. MEB ve YOK'iin disinda, Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig
(CSGB), Tiirkiye Is Kurumu (ISKUR), Tiirkiye Esnaf ve Sanatkarlari Konfederasyonu (TESK), il Ozel
Idareleri (OZIMEK Kurslar), Tiirk Hava Yollar1 (THY Egitim Akademisi), Belediyeler (ISMEK Kurslart)
vb. mesleki egitim merkezleri vasitasiyla bazi sektorler yeterlilik, yani derece, diploma ve sertifika veren
kurum ve kuruluslar olarak dikkat cekmektedir (Borat, 2010:8).

Bu cercevede, ililkemizde bulunan orglin ve yaygin mesleki egitim veren kuruluslardan verilen
diploma ve belgelerin, biiyiik farklhiliklar arz ettigi goriilmektedir. Baska bir deyisle, program sonunda
kursiyerlere verilen sertifikalarda bilgi, beceri ve yeterlilik kazamimlarina iliskin standart bir
yapinin/igerigin olmayisi, programlardan mezun olanlarin bilgi, beceri ve yeterliliklerinin baska bir kurum
ya da kurulus tarafindan taninabilirligine engel olmakta ve o belgenin gecerliligine golge diisiirmektedir.
Ozellikle beceri uyumsuzluklari, birgok Avrupa iilkesi igin biiyiiyen bir endise ve Avrupa’nin gelecekteki
rekabetciligine zarar veren risk olarak goriilmektedir. “Yeni Beceri ve Meslekler” konulu Avrupa
glindeminde, genel olarak beceri seviyelerinin arttirilmasi gerektiginin alti ¢izilmektedir (EC Staff
Working Paper, 2010:4) Bunun yani sira, herhangi bir egitim kurulusundan mezun olmasa bile, hayat
mektebi olarak adlandirilan siiregte “alayli” olarak tabir edilen ve bir iste calisarak mesleki tecriibe ve
beceri edinen kisiler de bu durumlarini belgelendirme imkanina da ¢ogu zaman sahip olamamaktadirlar.

Vatandaslarin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin gelistirilmesi ve taninmasi; rekabetciligin, istihdamin
ve sosyal biitiinliigiin gelismesi agisindan onem arz etmektedir (Avrupa Parlamentosu ve Avrupa
Konseyi Karari, 2008:1). Bu tiir bir gelisim ve tanimanin is¢i ve 6grencilerin milletler iistii hareketliligini
kolaylastirmas1 ve Avrupa is piyasasindaki arz ve talep gereksinimlerini karsilamaya katkida bulunmasi
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gerekmektedir. Bu nedenle, dezavantajli bireyler de dahil olacak sekilde tiim bireylerin yasam boyu
6grenme siirecine erisimleri ve katilimlar ile yeterliliklerin bu yonde kullanilmasinin ulusal ve topluluk
seviyesinde tesvik edilmesinin geregi Avrupa Komisyonu tarafindan ifade edilmektedir (Avrupa
Parlamentosu ve Avrupa Konseyi Karari, 2008:1). Dolayisiyla, iilkemiz calisanlarinin da kiiresel
hareketlilige sorunsuz olarak uyum saglayabilmeleri icin mesleki yeterlik sistemine islerlik
kazandirilmas: gerekliligi asikardir. Bu hususlarin hayata gecirilmesi dogrultusunda, Ulusal Yeterlilikler
Cergevesinin (UYC) gelistirilmesi ise 6nemli bir adimdir.

Tiirkiye’nin 2011 yilina ait {lerleme Raporu 12 Ekim 2011 tarihinde agiklanmustir. S6z konusu
Raporun Egitim ve Kiiltiir Fashinda UYC konusunda, Tiirkiye’de siirdiiriilen ¢alismalardan bahsedilerek
onemli noktalarda tavsiyelerde bulunulmustur. Ozellikle islevsel bir ulusal yeterlilikler sisteminin hayata
gecirilmesinde Onemli bir isleve sahip modiillerin degerlendirilmesine yonelik tutarhi siireglerin
gelistirilmesi ve egitimdeki ilerlemenin izlenmesi igin bunlarin kullanilmasinin saglanmasi
vurgulanmaktadir. Modiillerin, daha onceki ve uygun seviyedeki meslek okulundan ayrilis
tasdiknamelerinin yerine ulusal diizeyde tanman sertifikalarin dayanagi olacag hatirlatilmaktadir.
Ayrica modiiller, énceki 6grenimlerin taninmasini da kolaylagtiracaktir (ABGS Ilerleme Raporu, 2011:
99). Dolayisiyla, bu konuda atilacak saglam adimlar, olusturulmakta olan UYC'nin islerligini de
artiracaktir. Bu gercevede, YBO ve Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ile ilgili karar ve politikalarinin
bilinmesi gelecekte egitim alaninda meydana gelecek uyumu kolaylastiracaktir.

Bu calisma ile YBO igin ulusal yeterlilikler gergevesinin 6nemi ve islevini ortaya koymak
amaglanmistir. Buna paralel, basta yasam boyu 6grenme kavrami olmak {izere ulusal yeterlilik ¢ercevesi
ile ona esin kaynagi olan Avrupa yeterlilikler cercevesinin ortaya ¢ikis seriiveni, gerekcesi ve Onemi
aragtirmanin fokusunu olusturmaktadir. YBO igin ulusal yeterlilikler gercevesinin olusturulmasi ve
hayata gegirilmesi kritik bir oneme sahiptir. Konunun mercek altina alinmasi ile iilkemize ait bir siirecin
boyutlar1 anlagilmis olacaktur.

Yontem

Arastirmada, mevcut durumu ortaya koymak amaclandigindan betimsel yontem kullanilmistir. Bu
yonteme bagl olarak veri toplama amaciyla dokiiman analizi yapilmistir. Bu kapsamda, Avrupa Birligi
Komisyon Kkararlari, yayinlanan biilten ve bildiriler de yasam boyu &grenme ile Avrupa Yeterlilikler
Cercevesine yonelik kaydedilen gelismeler ile Tiirkiye’de basta Milli Egitim Suralar1 ve Kalkinma Planlar
olmak iizere Ilerleme Raporlari ve Strateji Belgeleri'nde yasam boyu 6grenme ile ulusal yeterlilik ercevesine
yonelik gelismeler igerik analiz birimi olarak kabul edilmistir. Yasam boyu 6grenme ile ulusal yeterlilik
gercevesine iliskin siire¢ Avrupa Birligi ve Tiirkiye’de olmak iizere iki ayr alt baglik halinde sunulmustur.

Bulgular

Bu baslik altinda, YBO'niin AB iilkeleri ile Tiirkiye’de ortaya cikis seriiveni, gerekcesi ve &nemi
{izerinde durulacak; YBO'niin daha etkin bir sekilde hayata gegirilebilmesinde énemli bir isleve sahip
olan AY(C'nin ortaya cikis gerekgeleri hatirlatilarak bu konuda AB iilkelerinde ve {iilkemizde
surdiiriilmekte olan ¢alismalar hakkinda bilgi verilecektir.

Yasam Boyu égrenme I¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesi

Avrupa Birligi Politikalarinda Yasam Boyu Ogrenme Kavraminin Ortaya Cikis Seriiveni

Yasam boyu 6grenme, bugiin Avrupa Birligi egitim politikalarinin temel ilkesidir. AB'nin YBO ile
ilgili ¢alismalaria bakildiginda siirekli egitimle ilgili ilk metnin 1993 yilinda hazirlanan “Yesil Biilten”
oldugu goriilmektedir. Bu metinde igsizlerin tekrar emek piyasasinda is bulmalarini saglamak amaciyla
stirekli mesleki egitim sisteminin sistematik bir yapiya kavusturulmas: ongoriilmiistiir (Akbas ve
Ozdemir, 2002:155-156).
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Diger bir rapor ise 1995 yilinda hazirlanmig olan “Ogrenen Topluma Dogru: Ogrenme ve Ogretme”
bagligini tasiyan Beyaz Biiltendir. Bu biiltende, YBO konusunda birligin amaglari ve yapilmasi gerekenler
belirlenmistir (EC White Paper, 1995:3). Daha sonra, Avrupa Parlamentosu'nun ve Avrupa Konseyinin
2493/95 sayili karariyla 1996 yili "Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yihi" olarak kabul edilmis olup
Komisyon karariyla YBO'niin amaglari, ilkeleri ve stratejileri belirlenmistir. 1997 yilina, Avrupa
Komisyonunun “Programlarin Kazamimlari: Bilgi Avrupa’sina Dogru” baslikli raporu ile 2000-2006
egitim-O6gretim donemi program onerileri ile yasam boyu 6grenme amaglari iliskilendirilmistir (Eurydice
Survey, 2000: 10).

2000 yilinda Lizbon'da gerceklesen toplantida Avrupa Konseyi, bilgi toplumunun talepleri
dogrultusunda yeterliliklerin seffafliginin artirilmasinin egitim ve 6gretim sistemlerinin adaptasyonu icin
gerekli unsurlardan biri oldugu sonucuna varmistir. Ayrica, toplantiy1 takiben Avrupa Konseyi “Yasam
Boyu Ogrenme Memorandumu”nu kabul etmistir. S6z konusu belgede yasam boyu dgrenme; “bilgi,
beceri ve yeterliligi gelistirmek {izere, formal ya da informal, amacli 6grenme etkinliklerinin tiimiinii
kapsayan” bir siire¢ seklinde ifade edilmistir (EC Memorandum, 2000). YBO Memorandumunun amac,
tiye iilkelerle birlikte, aday iilkeler ve Avrupa Ekonomik Bélgesi Uyelerinin katilimiyla YBO konusunda
Avrupa seviyesinde bir miizakere baglatmaktir. 2000 yili komisyon raporunda YBO ile ilgili gelismeler
siralanmistir (COM Report, 2000:2). Bu biiltendeki kararlar birlik iiyeleri i¢in baglayicidir. Kasim 2001
tarihinde “Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Alami”’nin benimsenmesiyle, temelde “insan kaynaklarina ve
bilgiye yatirimin artirilmasi, bilgisayar okur-yazarlig1 dahil olmak iizere temel becerilerin desteklenmesi
ve yaratici-esnek Ogrenim olanaklarinin genisletilmesi” anlamina gelen yasamboyu 6grenme kavramu,
AB egitiminde kilit konuma gelmistir (www.europa.eu.int/comm/education).

2002 yilinda Kopenhag Bildirisi yaymnlanmus; YBO stratejilerinin ilerletilmesi ve Avrupa’nin
diinyadaki en rekabetci ve dinamik bilgi-tabanli ekonomi ve toplumlarindan biri haline getirilmesi icin
gerekli olan yiiksek diizeyde vasifli isgiiciiniin saglanmasi agisindan Mesleki Egitim ve Ogretimin aktif
ve kilit roliinii oynamak tizere gelistirilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir. Ayrica, 2002 yilindaki
Barselona Avrupa Konseyi de iiniversite sektorii ve mesleki egitim ve 6gretim alanindaki yontemlerin
taninmas: ve seffaflifinin gelistirilmesi yontinde ¢agrida bulunmustur (Avrupa Parlamentosu ve Avrupa
Konseyi Karari, 2008:2).

2003 yilinda temelleri atilan, yetiskin egitim ve 6gretimi ile adlandirilan yasamboyu 6grenme ile
ilgili baslangi¢ olarak bir Avrupa 0lgclitii getirilmistir. Buna gore, 2020 yilina kadar 25-64 yas arasindaki
yetiskinlerin % 15’inin yetiskin 6grenimine katilmasi ongoriilmektedir (Commission of the European
Communities, 2010/2011: 10).

Avrupa Yeterlilikler Cercevesinin Olusturulmasi Siireci

Kopenhag siireci kapsaminda Konsey ve {iye iilke hiikiimetlerinin temsilcilerinin mesleki egitim ve
ogretimle ilgili gelismis bir Avrupa isbirligine dayal1 gelecekteki oncelikleriyle ilgili olarak 15 Kasim 2004
tarihinde yapilan toplantida vardiklar1 sonuglar, karsilikli giiven ve seffaflik ilkelerine dayali hem egitim
hem de 6gretimi kapsayacak bir referans noktasi olacak acik ve esnek bir AYC'nin gelistirilmesine 6ncelik
verilmesini saglamistir (Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi Karari, 2008:2).

Bu baglamda, Avrupa Yeterlilikler Cercevesini olusturma ve gelistirme c¢alismasi, 2004 yilinda
yeterliliklerin seffafligin1 artirmak igin Uye Devletler, sosyal taraflar ve diger paydaslardan gelen ortak
bir referans talebine karsilik olarak baslamistir. Komisyon, AYC Uzman Grubunun destegi ile
yeterliliklerin seffafligina ve tasinabilirligine yardimci olmay1 ve hayat boyu 6grenmeyi desteklemeyi
amaglayan ve 0grenme ciktilarina dayanan 8 seviyeden olusan gerceve Oneren bir tasar1 hazirlamistir.
Komisyon 2005’in ikinci yarisinda s6z konusu tasarty1 Avrupa genelinde goriisiilmesi icin yayimlamuistir.
Istisare siirecinde gelen goriisler, Komisyon'un &nerisine Avrupa’daki paydaslarin genis bir destek
verdigini, ancak bir kisim agiklama ve basitlestirme de istendigini gostermistir. Goriisler sonucunda,
Avrupa’daki sosyal taraflar ve 32 iilkeden uzmanlarin sagladig1 girdiler kullanilarak taslakta
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degisiklikler yapilmistir. Revize edilmis dokiiman Komisyon tarafindan 6 Ekim 2006 tarihinde teklif
olarak kabul edilmistir. Teklif, 2007 yil1 boyunca Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi tarafindan
basar1 ile miizakere edilmistir ve Avrupa Parlamentosu ve Konseyi tarafindan 23 Nisan 2008 tarihinde
“Hayat Boyu Ogrenme igin Avrupa Yeterlilik Cercevesi (AYC)” resmi olarak kabul edilmistir.

YBO ile ilgili AYC'nin olusturulmasma yénelik yaymlanan tavsiye kararinda (2008: 3) AYC;
Avrupa’daki farkl tilkeler ve sistemler arasinda yeterliliklerin (derece, diploma ve sertifikalarin) daha
anlasilir ve agik olmasini ve {ilkelerin yeterlilik sistemlerinin birbirleriyle baglantisin1 saglamak igin
hazirlanan ortak bir karsilastirma veya geviri araci olarak tanimlanmaktadir. AB Komisyonu tarafindan
onaylanmig bulunan ‘Yagsam Boyu Ogrenim icin AYC’, nitelikleri daha sistematik bigimde, hiyerarsik
olarak simiflandiran bir sistemdir. AYC iiye iilkelerdeki farkl yeterlilik sistemlerini ortak bir referans
cercevesinde diizenleyerek yeterliliklerin daha iyi anlagilmasini, 6grenciler ile isgiicliniin {ilkeler
arasindaki dolasimini, is degistirmelerini ya da egitim kurumlar arasindaki gecisleri kolaylastirmay:
amaclamaktadir.

AY(C'nin temel hedefi, farkli ulusal veya sektorel yeterlilikler i¢in ortak referans noktas: olusturmasi
ve bunun yan sira egitim ve 6gretimde egitimcilerle 6grenciler arasindaki iletisimi kolaylastirmasidir.
Boylece, ulusal ve sektorel seviyede yeterlilik gercevelerinin ve sistemlerinin birbirleriyle iligkili olmast
saglanarak vatandaslarin sahip olduklari yeterliliklerin aktarilmasi ve taninmasini kolaylastiracaktir.
Diger bir ifadeyle, Cerceve, ulusal veya sektorel seviyede yetkili bir makam tarafindan degerlendirilen ve
tasdik edilen yeterliliklerin transferini, seffafligim ve taninmasini kolaylastiracaktir (HBO Stratejisi
Belgesi: 29). AY(C'nin, iilkelerin ulusal ve/veya sektdrel yeterlilikler sistemi ile goérevli organlari
tarafindan uyarlanmasini takiben bireyler, isverenler ve egitim ve 6gretim sistemleri diger iilkeden alinan
bireysel yeterliligi kendi sistemleri ile kolaylikla karsilastirabilecektir.

AY(C’de, 6grenme ciktilarina (bilgi, beceri ve yeterlilik) dayali1 8 referans seviyesi s6z konusudur
(Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi Karari, 2008: 9-10). Bu seviyeler en temel Ogrenme
seviyesinden (zorunlu egitimin sonundan) (seviye 1) en iist diizey 6grenme seviyesine (seviye 8; doktora
veya esdeger) kadar genis bir alan1 kapsamaktadir. Yasamboyu 6grenmenin gelistirilmesinin bir araci
olan AY('nin 8 seviyesi, genel ve yetiskin egitimi dahil mesleki egitim ile yiiksek 6gretimi icermektedir).
Bu siralamadaki her bir seviye, belirli bir seviyede bilgi, beceri ve yetkinlik icermektedir. Genel olarak
seviye ne kadar artarsa kisiden beklenen bilgi beceri ve yetkinlikler de o oranda artmaktadir. Kisaca,
AYC, farkli egitim sistemlerine karsilik gelebilmesi bakimindan, 6grenme girdileri (6grenimin siiresi,
kurum tipi vb.) lizerine degil 6grenme ¢iktilar1 (6grenci neyi biliyor, neyi anliyor, ne yapabiliyor vb.)
tizerine temellendirilmistir. Son {i¢ seviye, Bolonya Siireci altindaki Avrupa Yiiksekogretim Alani ile
belirlenen lisans, yiiksek lisans ve doktora seviyeleri ile ilgilidir.

AYC kapsaminda her tilkenin bir ulusal yeterlilikler c¢ercevesi (UYC) olusturmasi ve bu Ulusal
Cergeveyi, AYC ile iliskilendirmesi tavsiye edilmektedir. Bu kapsamda iiye ve aday iilkeler kendi
UY(C'lerini olusturabilmek adina egitim ve 6gretimin tiim kademelerine yonelik olarak calismaktadirlar.
AYC caligmalarinin basladig1 2004 yilinda yalnizca iig iilkede (Birlesik Krallik, irlanda ve Fransa) ulusal
yeterlilik cercevesi olmasina ragmen, 2004'ten bu yana 32 tilkenin biiyiik ¢ogunlugu bu alanda
calismalara baglamis ya da planlamistir. 2010 yil bast itibariyle 6 {ilkenin (Belgika, Irlanda, Fransa, Malta,
Birlesik Krallik, Estonya) ulusal yeterlilik ¢ercevelerini olusturduklar: bilinmektedir (www.myk.gov.tr).
AB tlkelerinden bir kismi da (Danimarka, Italya, Bulgaristan gibi) ulusal yeterlilik cercevelerini
olusturma yoniindeki ¢alismalarina devam etmektedir.

Danimarka Hiikiimeti, 2009 yilinda kendi UY('leri ile ilgili olarak; YBO, niteliklerin taninmasi,
hareketlilik, karsilikli tanima ve biitiinliige tesvik edilmesi yoniinde bir karar almistir (www.en.iu.dk).
UYC'leri egitim ve 6gretimin tiim kademelerini kapsamakta olup yetiskin egitim ve 6gretimini de igine
alacak gsekilde temel Ogretimden doktora seviyesine kadar tiim seviyeleri igermektedir
(www.nrpitalia.it/isfol/nup/admin/aep_rep.php).
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[talya’da ise mesleki egitim ve dgretim sisteminin aksayan yonlerine dikkat gekilerek, &zellikle
mesleki yeterlilikleri belgelendirmede eksiklikler oldugu vurgulanmaktadir. Bu kapsamda, 2003 yilindan
itibaren ulusal yeterlilik standartlar: olusturma ve sertifika galismalar: siirdiiriilmektedir. 2006 yilinda,
bolge ve sosyal taraflarin temsilcilerinden olusan ulusal bir komite UYC lerini olusturmasi i¢in Bakanlik
tarafindan kurulmustur. Yeterliliklerin Bolgesel standartlarinin miifredati hazirlanmis olup yontem
mekanik ve turizm sektoriinde test edilmistir. Ortadgretim seviyesinde calismalar devam etmekte olup
Bolgeler tarafindan idare edilen Mesleki Egitim ve Ogretim sistemi iizerinde mutabik kalinan ve AYC ile
uyumlu standartlar uygulanacag: belirtilmektedir. S6z konusu uygulama, 2010 Eyliil tarihinde baslamis
olup 2013 yilina kadar devam edecektir. UYC seviyelerinin yapisi heniiz tanimlanmamis olup Ulusal
Koordinasyon Birimi calismalarina devam etmektedir. Yiiksekogretim yeterliliklerinin AYC ile uyumlu
oldugu; 3 seviyenin 6-7-8 Bolonya yapisina karsilik geldigi tespit edilmistir (http://nuovilicei.indire.it).

Son olarak, Bulgaristan’da konuya iliskin wulusal O&nceliklere yer verilmistir (http://
www.neaa.government.bg); Hiikiimet Programi (2009-2013); Egitim, Bilim ve Genglik Politikalarimin
Gelistirilmesi Programi (2009-2013); Ulusal Yasam Boyu Ogrenme Stratejisi (2008 — 2013); Ogrenme
¢iktilarina dayali 8 seviyeden olusan UYC hazirlanmaktadir; 2010 yili sonuna kadar gelisim asamalari
tamamlanacaktir. Referans seviyeleri: Yiiksekogretim seviyeleri — hazir, MEO seviyeleri — kismen hazir,
genel egitim seviyeleri — yakinda tamamlanacaktir (http://navet.government.bg) Okul Egitimi konulu
yeni yasa kabul edilmis olup bu yasa yeni bir ortadgretim yapisinin kurulmasini éngérmektedir. Bu da
UY('lerine yansitilacaktir (http://www.mon.bg).

Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme I¢cin Ulusal Yeterlilikler Cercevesi
Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme Kavraminin Ortaya Cikig Seriiveni

Tiirkiye’de Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda (1985-1989); egitim besikten mezara kadar siirekli
bir siireg olarak ele alinmistir. 2007-2013 dénemini kapsayan Dokuzuncu Kalkinma Planinin “Istihdamin
Artirilmas1” gelisme ekseni “Egitimin iggﬁcﬁ Talebine Duyarliliginin Artirilmasi” baslig: altindaki 570. ve
571. paragraflarla, “Beseri Gelisme ve Sosyal Dayanismanin Giiglendirilmesi” gelisme ekseni “Egitim
Sisteminin Gelistirilmesi” bashg1 altindaki 583. ve 594. paragraflarda hayat boyu Ogrenmeye yer
verilmigtir (DPT, 1985: 142).

Onbesinci Milli Egitim Suras1 (1996), bilginin ¢ok hizla iiretilip yayildigina dikkat cekerek, egitimin
tamamlanmis olmasi anlayisinin gerilerde kaldigini vurgular. Bireylere yasam boyu kendi alanlariyla
ilgili gelismeleri aktaracak, orgiin ve yaygin egitim programlari arasinda gegis ve tamamlama esaslarina
dayali, yilin her giinii ve her saati hizmet verecek okul yapis1 gelistirilmesi gerektiginin alti1 ¢izer.
Ayrica, s0z konusu surada, siirekli kitle egitimiyle, 6grenen birey ve 6grenen toplumun olusturulmasi
hedeflenmistir. Bu ¢ercevede, toplumun egitim ihtiyacinin siirekli karsilanmasi i¢in, yaygin egitimde yeni
diizenlemelere gidilmesinin orgiin egitim ile yaygin egitimin kaynastirilmasinin yararli olacagi
diistiniilmektedir (MEB Suralar). 17. Milli Egitim S$Strasi (2006) “Kiiresellesme ve Avrupa Birligi
Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi” baghg1 “Hayat Boyu Ogrenme”, “Egitimde Hareketlilik”, “Egitimde
Nitelik” olmak {izere ii¢ boliimden olugmaktadir. $tirada; Tiirkiye Egitim Sistemi kademeler arasi
gegisler, yonlendirme ve sinav sistemi ile kiiresellesme ve AB siirecinde Tiirk egitim sistemi boyutlariyla
degerlendirilmistir. 17. Milli Egitim Suras1 da bu yonde egitimin 12 yil zorunlu olmasini ve yasam boyu
egitim imkanlarinin iyilestirilmesini énermistir (MEB Suralar).

Bakanlar Kurulunca 60. Hiikiimet (2007-2011) Programinda yer alan politika ve 6ncelikler ile Avrupa
Birligi Miiktesebatina Uyum Programinda yer alan diizenlemelerin bir eylem planmna
dontistiirtilmesinde, 2007 yil1 iginde tamamlanabilecek nitelikteki eylemlerin kisa dénem eylem plan
haline getirilerek uygulanmasina karar verilmistir. Bu kapsamda MEB tarafindan HBO Strateji Belgesinin
hazirlanmasi éngoriilmiistiir (HBO Stratejisi Belgesi 2009:2). Sz konusu belgenin hazirlanma siireci,
Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanlig1 biinyesinde yiiriitiilen Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Gliglendirilmesi Projesi (MEGEP) kapsaminda baslamistir. Konu ilgili sektdrlerin hazir bulundugu cesitli
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platformlarda tartisilmis, beklentiler tespit edilmis, 6nceden hazirlanmis Politika Belgesi'ndeki goriisler
dikkate alinarak bir taslak olusturulmustur. Daha sonra taslag: gelistirmek ve sonuglandirmak amactyla
MEB’de 6zel bir komisyon olusturulmus, Komisyon tarafindan taslak gelistirilmistir. Son taslak {izerine
ilgili tiim kamu kurum/kuruluslari, 6zel sektor ve STO'lerin goriis ve onerileri dikkate alinarak belge
mevcut duruma getirilmistir (HBO Stratejisi Belgesi, 2009: 4).

“Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi” Yiiksek Planlama Kurulunun 5 Haziran 2009 tarih
ve 2009/21 Karar ile onaylanmis ve yiiriirliige girmistir. S6z konusu belgede onerilen modelde, iilkede
yasayan hemen hemen her bireyin sistem igerisine ¢ekilmesi, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gelisiminin
saglanmasi, gelisimin stirdiirtilebilir duruma getirilmesi ve sonucta kazanilan bilgi, beceri ve
deneyimlerin bolgesel, ulusal ve uluslararasi seviyede kullanimina firsat verecek ortamin hazirlanmasi
icin biitiin ilgililerin sorumluluk anlayisi igerisinde gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirmeleri
beklenmektedir (HBO Stratejisi Belgesi 2009: 43). Belge ile YBO sisteminin olusmasina katkida
bulunabilecek genel cerceve ¢izilmektedir. Sistemin olusmasi igin 6ncelikle toplumda YBO konusunda
ortak bir anlayisa sahip olmanin 6nemi vurgulanmistir. Daha sonra sirasiyla 6grenmenin gergeklesmesi
icin Ogrenme ortamlarinin hazirlanmasi, 6grenmeyi daha etkili kilacak yontemlerin gelistirilmesi,
Ogrenicilerin kazanimlarinin degerlendirilmesi, belgelendirilmesi ve ulusal ve uluslararas1 seviyede
gegerliliginin saglanmasi konulari iizerinde durulmustur (HBO Stratejisi Belgesi, 2009: 43).

Tiirkiye’de Yeterlilikler Cercevesinin Olusturulmasi Siireci

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu olacak sekilde
tasarlanan; ilk, orta ve yiiksek 6gretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim programlari
ve diger 6grenme yollar: ile kazanilan tiim yeterlilik esaslarini igeren iilkemize 6zgii Ulusal Yeterlilik
Cergevesi’dir (www.myk.gov.tr).

“Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi Eylem Planinda” (2009), ‘HBO Altyapisimin
Giiglendirilerek Kaliteli Ogrenmeye Erisimin Kolaylastirilmasi” baslig1 altinda Tiirkiye ihtiyaclariyla
uyumlu 16 oncelige yer verilmistir. Bu oncelikler arasinda Mesleki Yeterlilik Sisteminin aktif hale
getirilerek kalite giivence sisteminin kurulmas: da vardir. Bu kapsamda TBMM tarafindan kabul edilen
ve 7 Eyliil 2006 tarihli ve 26312 sayili Resmi Gazetede yayimlanmis olan 5544 sayili “Mesleki Yeterlilik
Kurumu Kanunu”nda, ulusal ve uluslararasi meslek standartlarini temel alarak, teknik ve mesleki
alanlarda ulusal yeterliliklerin esaslarini belirlemek, denetim, 6l¢gme, degerlendirme, belgelendirme ve
sertifikalandirmaya iliskin faaliyetleri yiiriitmek icin gerekli ulusal yeterlilik sistemini kurmak ve
isletmek {izere Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) kurulmustur (www.myk.gov.tr). Boyle bir
yapilanmanin olusumu, Tiirkiye'de uzun zamandan beri eksikligi hissedilen mesleki yeterliliklerin
diizenlenmesi konusunda ileriye yonelik 6nemli bir adim teskil etmistir.

Tiirkiye’de Mesleki Yeterlilik Kurumu, AYC Ulusal Koordinasyon Noktas: olarak belirlenmistir.
Ulusal Koordinasyon Noktalarinin; ulusal yeterlilik sisteminin olusturulmasi, ulusal yeterlilik sisteminde
yer alan yeterliliklerin seviyelerinin, Avrupa Yeterlilik Cercevesi seviyeleri ile referanslamasinin
yapilmasi, referanslama siirecinde seffaf bir yontemin kullanilmasinin temin edilmesi (kalite tedbirleri),
UYC ile AYC arasindaki baglantinin nasil yapildigina iliskin bilgi ve kilavuza paydaslarin erisiminin
saglanmasi, yeterliliklerin Avrupa diizeyinde karsilastirilmalarinda ve kullanilmalarinda ilgili tiim
paydaslarin siirece katilimimnin saglanmasi gibi gorevleri bulunmaktadir.

Mesleki Yeterlilikler Kanununda, UYC iliskin tanima bakildiginda: Ulusal Yeterlilik Cergevesi; AB
tarafindan benimsenen yeterlilik esaslar1 ile uyumlu olacak sekilde tasarlanan ve ilk, orta ve yiiksek
Ogretim dahil, tiim teknik ve mesleki egitim/0gretim programlar: ile 6rgiin, yaygin ve ilgili kurumlarin
iznine dayali programlarla kazandirilan yeterlilik (derece, diploma ve sertifika) esaslarini, ifade
etmektedir (www.myk.gov.tr). Bu noktada, UYC kavramu, ‘bir {ilkede var olan yeterlilikleri tanimlamalk,
belirlenmis Olclitlere gore smniflandirmak ve yeterlilikleri karsilastirmak icin kullanilan, seviyelerden
olusan ilkeler ve kurallar biitiinii’ olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda, UYC, uluslar arasi
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gecerlikte meslek standartlari, egitim standartlari, Ogretim programlari, 6lgme ve degerlendirme,
kurumsal akreditasyon ve yeterlilikleri kapsayan, isgiiciiniin serbest dolasimini kolaylastiran, isgiicii
piyasast ihtiyaglarina ¢abuk uyum saglayan, yasamboyu Ogrenme ilkelerini destekleyen, uluslararasi
karsilastirilabilirlik ve denklik icin gerekli altyapiyr olusturan, rekabet gliciinii ve istihdami artiran,
isverenin kaliteli insan giiciine erisimini kolaylastiran seffaf ve giivenilir bir sistemdir.

Yeterlilik cercevesinin amaci anlasilabilir, kapsayici, stirdiiriilebilir bir yeterlilik sistemini ortaya
koymaktir. Bu sistemle bireylerin bilgi beceri ve yetkinliklerinin ulusal bir gerceve igerisinde ayrimcilik
unsurlarindan uzak bir sekilde nerede ve nasil edinildigine bakilmaksizin taninmasi saglanacaktir
(www.myk.gov.tr). Ulusal yeterlilik sisteminde esas alinan ilkeler (HBO Stratejisi Belgesi 2009: 12); ulusal
kalkinma planlarina uyum saglama, ulusal ve uluslararasi alanda taninirlik ve deger ifade etme, ilke ve
prensiplere dayali giiven veren bir belgelendirme altyapis: olusturma, yatay ve dikey gecislere imkan
veren esnek bir sistem olusturma, ulusal ve uluslararasi meslek standartlar1 yoluyla ilgili taraflarin
mutabakatini saglama, ilgili taraflarin tam katilimini saglama, kanunla getirilmis sinirlamalar disinda
higbir kisitlayici engel koymaksizin tiim ilgililerin yararlanmasma ve erisimine agik olma, egitim ve
deneyim yoluyla kazanilan kisisel 6grenme g¢iktilarmin 6grenim goriilen yer ve calisilan isyerinden
bagimsiz olarak tasinabilirligini ve belgelendirilmesini saglama, seklinde 6zetlenebilir.

TYC ise iilkemizdeki yeterliliklerin smiflandirilmasini saglayan biitiinlesik bir yapi olarak, kalite
glivencesi saglanmis ilk, orta ve yiiksekdgretim dahil, genel, mesleki ve akademik egitim ve 6gretim
programlar1 ve diger 6grenme yollar: ile kazanilan tiim yeterlilikleri kapsayacak sekilde tasarlanmuistir.
TYC, MEB’in sorumlu oldugu yeterlilikler, MYK sorumlulugundaki ulusal yeterlilikler, YOK
koordinasyonu ve denetiminde sunulan yiiksekogretim yeterlilikleri basta olmak iizere diger sorumlu
kurum/kuruluslarin sorumlu oldugu tiim yeterlilikleri kapsamaktadir (www.myk.gov.tr).

Bunun yan1 sira, Avrupa Parlamentosu ve Konseyi Aralik 2004’te almis oldugu Karar ile yeterlilikler
ve yetkinliklerin seffafliina yonelik olarak tek bir Topluluk cercevesi (Europass) olusturulmasim
hedeflemistir. AYC ile ayni zamanda “Europass” gibi ortak ara¢ ve gereclerin gelistirilmesi ve
uygulanmasiyla giivence altina alinmasi hedeflenmektedir. Tiéim bu calismalar ile egitim ile istihdam
iligskisini gii¢clendirilmekte, 6grenme ¢iktilar1 icin ulusal standartlar olusturulmakta, egitim ve 6gretimde
kalite giivencesi tesvik edilmekte, yatay ve dikey gecisler i¢in yeterlilikler iliskilendirilmekte, ulusal ve
uluslararasi kiyaslanabilirlik altyapist olusturulmakta ve yasam boyu 6grenme desteklenmektedir.

Tartisma ve Sonug

Kiiltiiriimiizle 6zdes besikten mezara kadar egitim anlayisinin kabul gordiigii bu ¢agda, genglikten
yasliliga, kdyden kente, tarim toplumlarindan sanayi toplumlarina, orgiin egitimden, hayat mektebinde
elde edinilen Ogrenmelere kadar tiim egitim deneyimleri her toplumda farkli bigimlerde varlik
gostermektedir (Ballantine, 2012: 10). Bireylerin, dinamik ve degisken bir isgiicii piyasasinda rekabet
edebilmeleri ve ekonomik seviyelerini koruyabilmeleri igin “istihdam edilebilme” niteliklerini
kazanmaya ve bu nitelikleri siirekli olarak gelistirmeye ve yenilemeye ihtiyaclar1 vardir. Bu baglamda,
insanlarin tiim yasamlar1 boyunca 6rgiin egitim disindaki 6grenimlerini kapsayan bir siire¢ olarak kabul
edilen YBO, bireylere yasam boyunca kendilerini gelistirmeleri yolunda firsatlar sunmaktadr.

Giinlimiizde ise yasamboyu 6grenme anlayisinin kabul goérdiigii ve yayginlik kazandig: asikardir.
Tim diinya devletleri bu anlamda ¢alismalarin: siirdiirmektedir. Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC)
ise yasam boyu 6grenmenin islevselligini arttirmada bir ara¢ olmus ve tiim iiye ve aday devletlerin AYC
temel alinarak kendi Ulusal Yeterlilik Cercevelerini (UYC) gelistirmeleri konusu giindeme gelmistir.

AY(C'nin temel hedefi, farkli ulusal veya sektorel yeterlilikler i¢in ortak referans noktas: olusturmas
ve bunun yan sira egitim ve 6gretimde egitimcilerle 6grenciler arasindaki iletisimi kolaylastirmasidir.
Boylece, ulusal ve sektorel seviyede yeterlilik gercevelerinin ve sistemlerinin birbirleriyle iliskili olmasi
saglanarak vatandaslarin sahip olduklar1 yeterliliklerin aktarilmasi ve tanimmmasini kolaylastiracaktir.
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Diger bir ifadeyle, UYC, ulusal veya sektorel seviyede yetkili bir makam tarafindan degerlendirilen ve
tasdik edilen yeterliliklerin transferini, seffafligini ve taninmasini kolaylastiracaktir. Dolayisiyla, UYC ler,
bir {ilkede bulunan yeterlilik sistemlerini biitiinlestirecek ve yeterlilik sistemleri arasinda esgiidiimii
saglayacaktir.

Tirkiye’de MYK tarafindan olusturulma calismalar1 siirdiiriilen UYC, Tiirk egitim sisteminde
ozellikle mesleki ve teknik egitim sisteminde bir degisimin ifadesidir. YBO ile yakindan iligkili olan
Ulusal Yeterlilikler Cergevesi, 6grenmenin cesitli yollarindan gecen bireylere, bilgi-beceri-tutum ve
davranislarini belgelendirme imkani taniyacak olmasi agisindan énemlidir. UYC ayni1 zamanda egitimde
seffafligin saglanmasina da onemli katkida bulunacaktir. Egitimde seffaflik; diploma ve sertifikalarda
karsilikli taninirhigin saglanabilmesi, ulusal ve uluslararasi meslek standartlarini temel alarak, teknik ve
mesleki alanlarda ulusal yeterliliklerin esaslarinin belirlenmesi, bu yeterlilikleri kazandiracak egitim
kurumlarinin ve programlarin akredite edilmesi, akreditasyon, denetim, Odl¢gme ve degerlendirme,
belgelendirme ve sertifikalandirmaya iliskin faaliyetlerin ytiriitiilmesi suretiyle teknik ve mesleki egitim
ve Ogretimin seviyesinin yiikseltilmesi, egitim-isgiicii-istihdam iliskisinin daha saglikli yiiriimesini
saglayacaktir (HBO Stratejisi Belgesi 2009: 30).

Yeterliliklerin kalite standartlar1 cercevesinde daha seffaf ve tanumlanabilir olmasini saglayan ve
ogrenenlerin yeterlilikler arasinda yatay ve dikey hareketliligini kolaylastiran UYC'ler sayesinde ise
basvuranlar sahip olduklar: yetenek ve becerileri isglicii piyasasinda belgelendirebilecek ve isverenler de
bu belgelere gore dogru insani dogru ise yerlestirebileceklerdir. Bunun yani sira, herhangi bir egitim
almadan calisarak beceri kazananlarin biiyiik bir boliimii sahip olduklar1 becerilerini belgelendirme
imkani bulabilecek, boylelikle istihdam imkanlari artacaktir (HBO Stratejisi Belgesi, 2009: 31).

Ulusal yeterlilik sisteminin gelistirilerek yayginlastirilmasi AYC ile uyumu saglayacak ve mesleki
niteliklerin karsilikli taninmasina yardimai olacaktir. Bununla birlikte, AYC nin, tanima konusunda nihai
karar1 verme araci olmayacagini, yalnizca seffaflik ve belgelerin anlasilmasinmi kolaylastirma amacini
glittiglinii unutmamak gerekir. Gelistirilecek ulusal yeterlilikler cercevesi ile bireylerin istihdami
kolaylasacak ve uluslararas: hareketlilik artacaktir.

Kaynakca

Akbas, O.,_& Ozdemir, S. M. (2002). Avrupa Birliginde Yasam Boyu Ogrenme, Milli Egitim Dergisi,
Say1:155-156.

Avrupa Birligi Genel Sekreterligi (ABGS) Ilerleme Raporu (2011). http://www.abgs.gov.tr/
files/AB_Iliskileri/AdaylikSureci/IlerlemeRaporlari (Erisim Tarihi 15 Kasim 2011)

Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi Tavsiye Karari, (2008). “Hayatboyu Ogrenme ile ilgili Avrupa
Yeterlilikler Cercevesinin Olusturulmasima Yonelik Karar”. (2008/C 111/01)

Ballantine, J. (2012). The Sociology of Education. A Systematik Analysis. USA: Pearson.
Borat, O. (2010). “Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda Egitim Sektoriinde Beklenen Gelismeler”. Projeler
Dergisi. 4(4), 32-44.

COM-Report (1999) The Commission presented its report on the implementation of the White Paper
“Teaching and Learning: Towards a Learning Society”. www.europa.eu.int/scadplus/leg/en/
cha/c11028.htm (Erisim Tarihi 12.04.2011)

Commission of the European Communities (2010/2011). Comission staff working document. The Progress
Towards the Commeon European Objectives, In Education and Training. Indicators and
Benchmarks. This publication is based on document SEC http://ec.europa.eu/education (Erisim
Tarihi 12.04.2011)

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Cahismalar1 Dergisi / 2013 Cilt: 3, Sayt: 5



52 M. Goziibiiyiik Tamer
Demirel, M. (2011). “Lifelong Learning and its Reflections on Turkish Elemantary Education Curricula”.

Uluslararast Egitim Programlar ve Ogretim Caligmalar: Dergisi, 1(1), 75-91.

Devlet Planlama Tegkilati (DPT) Bes Yillikk Kalkinma Planlar1 (1985-1989 / 2009-2013):
http://ekutup.dpt.gov.tr/plan (Erisim Tarihi 10.08.2011)

EC, (1995). White Paper on Education andTraining, Teaching and Learning, Towards The Learning
Society, Final, 29.11.1995, Brussels.

European Comission (EC) Memorandum on Lifelong Learning Commission Memorandum of 30 October
2000 on lifelong learning [SEC(2000) 1832 final - Not published in the Official Journal]. (Erisim Tarihi
14.07.2011) http://europa.eu/legislation_summaries/other/c11047_en.htm

European Comission (EC). (2010). Staff Working Paper “Reducing Early School Leaving”, Accompanying
Document to Proposal for a Council Recommendation on policies to reduce early school leaving,
Brussel. (Erisim Tarihi 07.08.2011)

European Commission (EC). The European Qualifications Framework (EQF) for Lifelong Learning.
Luxembourg, 23 April 2008/08.09.2011 http://europa.eu/rapid/pressReleasesAction.do (Erisim Tarihi
08.11.2010)

Eurydice Survey. (2000). Lifelong Learning: The Contribution Of Education Systems In The Member
States Of The European Union, Results of the Eurydice Survey, March, 2000, pp. 7. http://edz.bib.uni-
mannheim.de/daten/edz-wf/eud/00/2-87116-294-8-EN.pdf (Erisim Tarihi 10.08.2011)

Halsey A. H., Lauder H., Phillip B., & Amy S. W. (2007). Education: Culture, Economy and Society. Oxford
University Press.

Milli Egitim Bakanlig1 (2009). Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi

Milli Egitim Bakanlig: Milli Egitim Suralar1 (15.MES$ ve 17.MES) http://ttkb.meb.gov.tr/suralar (Erisim
Tarihi 25.08.2011)

Mesleki Yeterlilikler Kurumu (MYK) Ulusal Yeterlilikler Cercevesi
http://www.myk.gov.tr/index.php/tr/hakkimizda/tarihce (Erisim Tarihi 10.05.2011)
http://www .europea.eu.int/comm/education (Erisim Tarihi 03.07.2010)
http://ec.europa.eu/dgs/education_culture

http://www.mon.bg Bulgarian Ministry of Education, Youth and Science:

(Erisim Tarihi 10.12.2010)

http://navet.government.bg Bulgarian National Agency for VET (Erisim Tarihi 05.12.2010)

http://www.neaa.government.bg Bulgarian National Evaluation and Accreditation Agency (Erisim Tarihi
05.12.2010)

http://nuovilicei.indire.it ve http://www.quadrodeititoli.it Italy (Erisim Tarihi 10.12.2010)
http://www.en.iu.dk Danish Agency for International Education/Also NCP for EQF/NQF
(Erisim Tarihi 03.11.2010)

http://www ftf.dk/click English version www.nrpitalia.it/isfol/nup/admin/aep_rep.php Denmark (Erisim
Tarihi 03.11.2010)

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Cahismalar1 Dergisi / 2013 Cilt: 3, Sayt: 5



Yasam Boyu C)grenme igin Ulusal Yeterlilikler Cergevesi: Avrupa ve Tiirkiye Ornegi 53

Extended Abstract
National Qualifications Framework for Lifelong Learning: The Cases of Europe and Turkey

Globalisation reveals the necessity that lifelong learning should predominantly serve to increase
employment and improve efficiency along with the increase in competition. Lifelong learning comprises
domestic learning in early childhood period, preschool learning and all stages of formal education, non —
formal education, and learning acquired in business life, knowledge and skills gained in any period of
life. Within this context, lifelong learning policies should cover all stages of life. In adult's education,
especially the people who do not get university education their personal skills ought to be supported, the
employment should be maintained and it had better to be provided the usage of human resources
according to their abilities as regards using of lifelong learning’s opportunities.

The history of the development of life long learning in the European Union countries can be traced to
beginning the year of 1993. EU put emphasis on the lifelong learning and developed some strategies and
instruments for the purpose of efficiently implementing it in time. European Qualifications Framework
(EQF) is one of these instruments. Agreed upon by the European Institutions in 2008, the EQF has been
put in practice across Europe. It encourages countries to relate their national qualifications systems to the
EQF so that all new qualifications issued from 2012 carry a reference to an appropriate EQF level. An
EQF national coordination point has been designated for this purpose in each country.

Main target of European Qualifications Framework is to develop a joint reference point for different
national or sectoral qualifications and to facilitate communication between educators and students in
education and training. Thus, transfer and recognition of qualifications of citizens will be facilitated by
ensuring interrelation between qualification frames and systems at national and sectoral level. In other
words, it will facilitate the transfer, transparency and recognition of qualifications evaluated and
approved by a competent authority at national or sectoral level.

It is advised under the European Qualifications Framework for each country to develop a National
Qualifications Framework (NQF) and to associate this National Framework with European Qualifications
Framework. In this context, most Member States are now developing their own National Qualifications
Frameworks (NQFs) based on learning outcomes. Several countries (IE, MT, UK, FR and BE-Flanders)
already have one in force. The others are stil trying to established their own NQF, Turkey as well. With
the Framework, people who apply for jobs will be able to document their talents and skills in the labour
market and employers will employ the right people in accordance with such documents. Furthermore, a
large proportion of the people who have gained skills by working, but not having any education, will
find an opportunity to document their skills, thus, their employment opportunities shall increase.

EQF aims to relate different countries' national qualifications systems to a common European
reference framework. Individuals and employers will be able to use the EQF to better understand and
compare the qualifications levels of different countries and different education and training systems. The
core of the EQF concerns eight reference levels describing what a learner knows, understands and is able
to do — 'learning outcomes'. Levels of national qualifications will be placed at one of the central reference
levels, ranging from basic (Level 1) to advanced (Level 8). This will enable a much easier comparison
between national qualifications and should also mean that people do not have to repeat their learning if
they move to another country. The EQF applies to all types of education, training and qualifications, from
school education to academic, professional and vocational. This approach shifts the focus from the
traditional system which emphasises 'learning inputs', such as the length of a learning experience, or type
of institution. It also encourages lifelong learning by promoting the validation of non-formal and
informal learning.
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New qualifications proliferate worldwide and countries are constantly changing their qualification
systems and educational structures. With an increasing number of mobile citizens seeking fair
recognition of their qualifications outside their home countries, the non-recognition and poor evaluation
of qualifications is now a global problem. Since original credentials alone do not provide sufficient
information, it is very difficult to gauge the level and function of a qualification without detailed
explanations.

Turkey adopted on “Turkish Lifelong Learning Strategy Action Plan” and put into effect in 2009.
Within the scope of the this plan, 16 priorities which conform with the needs of Turkey, have been given
placed under the title of “Strengthening Substructure of Lifelong Learning, and Facilitating Access to
Quality Learning”. One of the these priorities is to Establishment of Quality Assurance System. In order
to develop and operate the national qualifications system necessary to determine the principles of
national qualifications in technical and vocational areas, to execute activities related with supervision,
measuring, evaluation, documentation and certification based on national and international vocation
standards, a new structuring is envisaged in the “Law on Vocational Qualifications Authority” numbered
5544 which was adopted by TGNA and published in the Official Gazette dated October 7, 2006 and
numbered 26312.

National Qualifications Framework is an expression of a change particularly in vocational and
technical education system. The Framework, which is closely related with lifelong learning, is important
since it will allow the certification of knowledge — skills — attitudes and behaviours of individuals who
are undergoing various ways of learning. The Framework will also contribute greatly to ensuring
transparency in education. Transparency in education will ensure increasing vocational education and
training level and ensure a healthier execution of education — labour — employment relation through the
activities of accreditation, supervision, measuring and evaluation, documentation and certification, by
providing mutual recognition in diplomas and certificates, identifying national qualification principles in
technical and vocational areas based on national and international qualification principles, accreditation
of education institutions and programs which will provide such qualifications.

With the framework, people who apply for jobs will be able to document their talents and skills in
the labour market and employers will employ the right people in accordance with such documents.
Furthermore, a large proportion of the people who have gained skills by working, but not having any
education, will find an opportunity to document their skills, thus, their employment opportunities shall
increase.
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Toplumsal Dayanisma Merkezlerindeki (TODAM) Resim Egitimine
Yonelik Katilimc1 Goriisleri

National Qualifications Framework for Lifelong Learning;:
The Cases of Europe and Turkey

Giilgiin BANGIR ALPAN’, Giilhan DURDUBASOGLU"

Oz

Bu arastirmada, Cankaya Belediyesi ve Cankaya Halk Egitim Merkezi ve 7. Aksam Sanat
Okulu Midiirliigii’ niin isbirligi ile egitim verilen Toplumsal Dayanisma Merkezlerinde (TODAM)
resim kursuna katilanlarin egitime yonelik goriigleri betimlenmeye calisilmistir. Arastirmamn
katilimcilari (193), gogunlugu 45 yas tizerinde olan kadin kursiyerlerdir. 5'1i dereceleme 6lgekli anket
formu ile toplanan veriler, % ve f degerleri ile analiz edilmisgtir.

Arastirma sonuglarina gore; resim egitiminin igeriginde yer alan “iki ve ti¢ boyutlu form
calismalar1”, “doku calismalar1”, “striiktiir” ve “sanat akimlar1” bilgisine derslerde yeterince yer
verilmemektedir.“Yaglh boya”, derslerde en ¢ok uygulanan tekniktir. Kursiyerler derslerde en ¢ok
“ustalardan kopya”; yaklasik yarisi da soyutlama calismalari yapmaktadirlar. Kursiyerler, resim
kursunun bir yil olmasmi yetersiz bulmuslardir. Kurslarda nadiren gorsel-isitsel araglar
kullamlmaktadir. Atélye, smuf ortamu cogunlukla yeterli biiyiiklitkte degildir. Havalandirma
problemi yasanmaktadir. Siif ya da atdlyelerin arag-gereg, fiziksel donamimlar: da genel olarak
yeterli degildir. Kursiyerlere gore bilissel davranslarm degerlendirildigi yazili smavlar ise yariya
yakin oranda amaca uygun yapilmaktadir.

Anahtar sézciikler: Resim kurslari, yasam boyu 6grenme, toplumsal dayanisma, resim
egitimi

Abstract

This study aims to explore the views of participants about painting courses at centers for
social solidarity in collaboration with Cankaya Municipality and Cankaya Public Education
Center and the directorate of school of art. The participants of the study are the course
attendees above 45 years of age. The data obtained through a 5-point scale questionnaire
form have been analyzed through percentages and f values. The results of the study suggest

that subjects “two and three dimension form”, “ texture”,
which are within the objectives and the content of painting education, are not dealt with in a

structure”, and “art movements”,

comprehensive manner. “Oil color” is the most commonly implemented technique. Course
attendees perform “reproduction of master works” mostly, and nearly half of the attendees
perform abstraction works. To the course attendees, the duration of the course, one year, is
not adequate. The physical attributes of workshops and classrooms are not in the desired
quality in terms of size. Besides, audio —visual tools are rarely employed. Air conditioning
problem persists. On the whole, the physical qualities and the equipment of class ware are
not adequate. In the opinions of the course attendees, the written exams in which cognitive
skills are evaluated meet the objectives by half.

Key words: Painting courses, lifelong learning, social solidarity, painting education
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Giris
1973 yilinda kabul edilen 1739 Sayili Milli Egitim Temel Yasasina gore egitim sistemimiz, orgiin ve
yaygin egitim olmak {izere iki bashk altinda ele alinmistir. 07/08/1979 tarih ve 16720 sayili Resmi
Gazete’de yayimlanan Yaygin Egitim Kurumlari Yonetmeligi'me gore yaygin egitim; orgiin egitim
sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademeden ¢ikmis bireyleri
ilgilendirmektedir. Amag; so6z konusu bireylerin; ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda ekonomik,
toplumsal ve kiiltiirel agidan gelismelerine yardimci olmaktir. Cikis noktasi toplumun istek ve ihtiyaclar:
olan yaygin egitimin Ozellikleri s6yle 6zetlenebilir. Zamanla ve yasla siurli degildir, hiyerarsik degildir,
ihtiyaca gore diizenlenir. Yer ile sirurli degildir, programlari siire ve igerik olarak degisiktir. Yontemleri
degiskendir ve egitimciler genellikle mesleki niteliklidir. Uygulamada, klasik 6grenci-6gretmen iligkisi
yoktur. Genel egitimin bir araci ve siirekli egitimin yollarindan biridir. Toplumun tiim tiyelerini i¢ine alir.
Gontiilliiliik esasina dayanir ve asil ilke 6grenmektir. Programlarda merkeziyetcilik yoktur ve maliyet her
kurs igin farklidir (Demirel, 2000: 40; Yildirim, 1996: 7). Yasal tanimlamalarda yaygin egitim ve halk
egitimi terimleri arasinda amag, hedef kitle, program, yer ve siire ac¢isindan fark bulunsa da halk egitimi,
yetigkin egitimi ve yaygin egitim kavramlar1 tilkemizde es anlamli olarak kullanilagelmistir (Duman,
1999: 32). Sonugcta hedeflenen yasam boyu dgrenmedir.

Yasam boyu 6grenme, mevcut sistemi yeniden yapilandirmay1 amaglayan genel bir diizenlemedir ve
orgiin, yaygin biitlin egitim etkinliklerini kapsar. 1970’lerde UNESCO’'nun politikas1 olan yasam boyu
ogrenme 1970’ler ve 1980’lerde, OECD, egitimciler ve egitim politikacilar1 tarafindan “stirekli egitim”
kavrami olarak yayginlastirilmistir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012). Diger taraftan yasam boyu
o0grenme, yetiskinler i¢in ikinci bir sans egitimi olarak da goriilmektedir (Demirel, 2011). Avrupa Birligi,
yasam boyu Ogrenmeyi, bilgi, beceri ve yeterlii gelistirmek igin belirli bir siireyle yapilan egitim
etkinlikleri olarak tanimlamaktadir (Odabas ve Polat, 2008; Turan, 2005: 87). Yasam boyu 0grenmede
amag, kisisel, sosyal gelisimi saglamak ve istihdam olusturmaktir. Bu ugurda, bireylerin bilgi, beceri, ve
yeterliklerini gelistirmek i¢in 6grenme etkinlikleri yasam boyu gergeklestirilmelidir (Borat, 2010; Duman,
2003). Boylece, bireylerin bilgi toplumuna uyum saglamalarina ve yasamlarni daha ¢ok kontrol
edebilmelerine, sosyal ve ekonomik yasamin tiim evrelerine etkin olarak katilmalarina zemin
hazirlanmaktadir (Berberoglu, 2010).

14/09/2011 tarih ve 28054 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanlhigimin teskilat ve
gorevleri hakkinda 652 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname ile 06/04/2011 tarihli ve 6223 sayili Kanunun
verdigi yetkiye dayanilarak, Bakanlar Kurulu'nca 25/08/2011 tarihinde Milli Egitim Bakanliginin yeniden
yapilandirilmasina; karar verilmistir. Daha once adi Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigti olan
hizmet birimi bu kararla kapsami genigletilerek Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii olarak
degistirilmistir.

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin gorevleri sunlardir:

a) Zorunlu egitim disinda, egitim ve 6gretimi hayat boyu devam edecek sekilde yayginlastirmak
amactyla politikalar olusturmak, bunlar1 uygulamak, izlemek ve degerlendirmek.

b) Yaygmn egitim ve 6gretim ile acik 6gretim hizmetlerini yiiriitmek.

C) Orgi’m egitim sistemine girmemis, herhangi bir egitim kademesinden ayrilmis veya bitirmis
vatandaglara yaygin egitim yoluyla genel veya mesleki ve teknik 6gretim alanlarinda egitim ve
Ogretim vermek.

¢) Yaygm egitim ve 6gretim okul ve kurumlarimn egitim ve 6gretim programlarini, ders kitaplarmi,
egitim arac-gereglerini hazirlamak veya hazirlatmak ve Talim ve Terbiye Kuruluna sunmak.

d) Yaygin 6zel 6gretim kurumlariyla ilgili hizmetleri yiiriitmek.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Cahismalar1 Dergisi / 2013 Cilt: 3, Sayt: 5



Toplumsal Dayanisma Merkezlerindeki Resim Egitimine Yonelik Katihmcr Goriigleri 57

e) 05/06/1986 tarihli ve 3308 sayili Mesleki Egitim Kanununa gore aday cirak, cirak, kalfa ve
ustalarin genel ve mesleki egitimlerini saglamak.

f) Bakan tarafindan verilen benzeri gorevleri yapmak.

Hayat boyu 6grenmenin, hedef cercevesi genistir; 0grenmeyi tesvik etmek, yalnizca geleneksel
egitim kurumlarimin sorumlulugunda olmamalidir. Kiitiiphaneler, yerel yonetimler, isverenler, kiiltiirel
gruplar ve diger sosyal hizmet kuruluslar1 gibi kurumlar da toplum i¢in 6grenme firsatlar: saglamalidir.
Bu kurumlar da egitimin etkin destekgileri olarak kendilerini gormelidirler (Aksoy, 2013: 44). Yasam
boyu 6grenmede, birey ve toplumun ihtiyaglari, ilgi ve istekleri dikkate alinarak, zaman ve mekandan
bagimsiz olarak, resmi kurumlar, sivil toplum kuruluslar1 veya 6zel kisilerin destekleriyle, bireylerin
kendilerini gelistirmeleri s6z konusudur. Hayat Boyu Ogrenme Genel Midiirliigli, iiniversite ve
akademik kuruluslar, goniillii kuruluslar, meslek kuruluslari, yerel yonetimler, kamu iktisadi kuruluslari
gibi Milli Egitim Bakanligr disinda da egitim hizmeti veren diger kurum ve kuruluslara destek
olmaktadir.

Bu arastirmanin konusu olan Toplumsal Dayanisma Merkezleri (TODAM) yerel yonetimlerin egitim
hizmetlerine bir o6rnek olusturmaktadir. TODAM Ankara Cankaya Belediyesi tarafindan toplum
ihtiyaclari, egitim, dayanisma ve {iretim {izerine kurgulanmis bir paylasim ortamidir. TODAM’lar, kent
yasamina uyumu ve kolektif bir gelisimi ongormektedir. Cankaya’nin farkli mahallelerinde bulunan 20
TODAM’da Eyliil-Haziran dénemlerinde el sanatlari, hobi ve dil kurslar1 olarak smiflandirilan gesitli
kurslar acilmaktadir. Cankaya Halk Egitim Merkezi ve Cankaya Belediyesi isbirligi ile yiiriitiilen
kurslarda, Milli Egitim Bakanlig1 Yaygin Egitim Kurumlari’'nda uygulanan miifredatlar kullanilmaktadir.
Dersin egitmenleri, Cankaya Halk Egitim Merkezi biinyesinde galisan kadrolu 6gretmenler ve usta
ogreticilerdir. Tiim kurslar {icretsiz olup, kursta basarili olan her katilimcrya Milli Egitim Bakanlig1 onayl
sertifika verilmektedir. Her yil yaklasik 7000 kisinin kurslardan yararlandig1 20 subede, donem sonunda
{iretilen iirtinlerden olusan sergiler agilmaktadir (http://www.cankaya.bel.tr).

TODAM’da hobi kurslar1 kapsaminda verilen resim egitimi, toplumla sanat egitimini
bulusturmaktadir. Cogu kadin olan kursiyerler icinde; c¢alisanlar, emekliler ve ev hamimlari
bulunmaktadir. Yerel yonetim, ¢ocuklu kadinlarin kurs zamaninda ¢ocuklarini birakabilecekleri masal
odalars, etiit vb. ortamlar olusturarak, her yastan katilimciya firsat tanimaktadir, dolayisiyla kurslara olan
ilgi artmaktadir (Yigit, 2011).

Bilgi toplumunda sosyal uyum, istihdam edilebilirlik ve etkin vatandaslik i¢in gerekli goriilen yasam
boyu 6grenmenin anahtar yeterlikleri Avrupa Komisyonu (EC, 2007) tarafindan su sekilde belirtilmistir:

1) Ana Dilde letisim, 2) Yabanci Dilde Iletisim, 3) Bilim ve Teknolojideki temel yeterlikler ve
Matematik yeterlikleri, 4) Sayisal Yeterlikler, 5) Ogrenmeyi Ogrenme, 6) Sosyal ve Yurttaslik Yeterlikleri,
7) Girigimcilik Duygusu 8) Kiiltiirel Farkindalik ve Disavurum.

Sekizinci maddede yer alan “kiiltiirel farkindalik ve disavurum” yeterligi, TODAM'lardaki el
sanatlar1 ve bu arastirmanin konusu resim kurslarimin kazanimlar: ile iliskilendirilebilir. Avrupa
Komisyonu tarafindan “Kiiltiirel farkindalik ve disavurum”yeterligi; “gorsel sanatlar, edebiyat, miizik ve
performans sanatlarini da igeren bir dizi duygu ortamlarinda, deneyimlerin ve fikirlerin yaratict
ifadesinin 6nemini takdir etme”olarak tanimlanmaktadir (European Commission, 2007). Bu yeterliklerle
iligkili temel bilgi beceri ve tutumlarin bazilari, resim egitimi ile dogrudan ilgilidir: S6yle 6rneklenebilir:
Kiiltiirel bilgi, yerel, ulusal ve Avrupa kiiltiirel mirasini ve onlarin diinyadaki yerini igerir. Kiiltiirel bilgi,
glinliik yasamda estetik faktoriin énemini ve onlar1 koruma ihtiyact hissettirir. Takdir etme duygusu,
gesitli materyaller aracilifiyla bireyin kendi kapasitesini kullanarak kendini disavurma kadar, sanatsal
islerden ve performanslardan da zevk almadir. Mesleki ya da profesyonel baglamin bir ¢esidine transfer
edilebilir bir kiiltiirel anlatim veya disavurum, yaratici becerilerin gelisimi i¢in temeldir. Kiiltiirel yasama
katilma ve kendini sanatsal olarak disavurma, yaraticilik ve estetik kapasiteyi gelistirmek igin istekli ve
olumlu bir tutumu da kapsamaktadir.
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Kiiltiirel farkindalik ve disavurum yeterligi yillardir, genelde sanat egitiminin 6zelde resim
egitiminin amaglar1 arasindadir. Ancak yasam boyu 6grenme kavramu ile boylesi yeterliklerden her
kosulda ve ortamda daha sik s6z edilir olmustur. Sanat egitimi yalnizca yeteneklilerin egitimi icin bir
“litks” degil, herkes igin gerekli bir kisilik egitimidir. Burada sanat egitiminden amagclanan, sanatc
yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat yoluyla egitimi, diger deyisle bireyin estetik egitimidir.
Insanin yaratici giiglerini ortaya gikarmasina yardimer olacak kosullari hazirlayan ve bireyin kisilik
kazanmasimi amaglayan bir etkinliktir (Gengaydin, 1990: 44). Sanat egitimi yoluyla, bireyin kiiltiirel
gevresi ile olan iletisimi gii¢lenir. Sanat egitimi, sanatsal etkinlikler yoluyla bireyin ve toplumun cevreye
duyarli olmalarin saglar, estetik ihtiyaclarini karsilar, iiriin ortaya koyabilme ve yorumlama giidiilerini
doyurur, yasantilarina anlam kazandirmaya ortam hazirlar. Sanata iliskin en 6nemli 6zellik anlatimdir.
Kisinin ¢ok 0zel i¢ diinyasi, imgeleri, diisiiniileri ve duygulari sanat ile gorsellesir. Bu ¢ok 6zel diinyanin
disa vurumu, baskalarinin anlatiminin anlasilmasi, insan i¢in bir ihtiyactir. Yaratma eylemi, anlatilmak
isteneni izleyiciye iletme amacini giider. Bu ayn1 zamanda iiretilen aracilig1 ile bazi seylerin paylasilmak
istenmesidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Sanat egitimi ile bireyde hedeflenen davramislarin kazandirilmasinin yeri zamani ve yast yoktur.
Bu nedenle yasam boyu 6grenmenin anahtar yeterlikleri ile birebir ortiismektedir. Ancak, yasam boyu
O0grenmenin etkinligi i¢in bireyin ve toplumun egitime yoOnelik goriislerinin ve ihtiyaglarinin
belirlenmesi gerekir. Bunu anlami sudur. Olmas: gereken ile mevcut durum arasindaki farkliliklar:
bulgulamak igin bilgi toplama, toplanan bilgiler 1s181nda sorunu analiz etme, sorunu etkileyen 6geleri
ortaya ¢ikarma, sorunla iligkili olarak oncelikleri siralama ve sorunu gidermek igin Sneri gelistirmektir
(Dogan, 1997:116). Egitim ihtiyaclarin1 belirleme, herhangi bir egitim programini gelistirmeden once
olabilecegi gibi, daha 6nce hazirlanmis bir programin uygulanmasi sirasinda da olabilir. Diger deyisle,
uygulamada hissedilen bosluklar veya fazlaliklar siire¢ iginde kendiliginden ortaya ¢ikacaktir. Etkili
bir ihtiyac belirleme ve durum degerlendirmesi ¢alismasi, ardindan egitim sistemine yonelik yeniden
yapilanmay1 gerekli kilar.

Tiirkiye’de ¢cogunlukla 6rgiin egitim disinda kalmis, yasam boyu 6grenme siirecine katilmasi istenen
bireylerin, egitime iliskin gortislerini belirlemeye iliskin ¢alismalar bulunmaktadir (Sirin, 2008; Eliistii,
2007; Akin, 2005; Arslan, 2001; Cetin, 1997). Ancak; yetiskinlerin kiiltiirel, sanatsal, estetik veya resim
egitimine iliskin goriislerinin belirlenmesine yonelik ¢alismalarin (Sirin, 2008; Arslan, 2001) yeterince
yapilmadig1 goriilmektedir. Katilimcilar tarafindan ilginin ¢ogunlukla resim kurslarina gosterildigi
TODAM'’lar bu arastirmanin ¢alisma alanini olusturmaktadir. Bu merkezlerdeki egitime yonelik katilimc
goriislerinin saptanmasinin; gelecekteki diizenlemelere ve program gelistirme calismalarina 1sik tutacagi
umulmaktadir. Bireyin kiiltiirel farkindaligini1 gelistirme, sanatsal disavurumu giiclendirme ve takdir
etme yeterligini yasam boyu gelistirmesine katkida bulunmas: da umulanlar arasindadir.

Bu arastirmada, Cankaya Belediyesi ve Cankaya Halk Egitim Merkezi ve 7. Aksam Sanat Okulu
Miuduarligi'ntin  isbirligi ile egitim verilen TODAM’larda resim kursuna katilanlarin goriisleri
betimlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sorular: sunlardir:

Resim kursuna katilanlarin;

(i) igerik ve siire,

(ii) ogretim yontemleri - 6gretmen,
(iii) 6gretim ortamu,

(iv) degerlendirme ile ilgili goriisleri nelerdir?
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Yontem

Bu arastirmada, TODAM’larda resim kursuna katilanlarin goriisleri betimlenmeye calisilmistir.
Tarama modeli kullanilan ¢alisma, TODAM’larda resim kursuna katilanlardan elde edilen nicel veriler
tizerinden yuriitilmistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili merkezinde 2011- 2012 egitim- 6gretim yilinda MEB’e
bagl olan Cankaya Halk Egitim Merkezi ve 7. Aksam Sanat Okulu Midiirliigii ile Ankara ili Cankaya
Belediyesinin igbirligiyle egitim verilen TODAM'lardaki resim kursiyerleri (193) olusturmaktadir.
Calisma i¢cin TODAM’da faaliyette olan 13 resim kursundan random yoluyla 20’ser kursiyer
belirlenmistir. Tamami kadin olan kursiyerlerin %25,4'ti 44 yas alt; % 74,6’'s1 45 yas tizeridir.
Kursiyerlerin egitim durumlari, % 43,5'i lise ve altidir, % 56,5 ise yiiksekokul ve iistiidiir. Kursiyerlerin
% 53,9'u daha 6nce TODAM diginda resim kursuna katilmis, % 46,1'i ise katilmamastir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmanin veri toplama boliimiinde kullanilan anket formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Ciraklik ve Yaygin Egitime bagli Halk Egitim Merkezleri'nde verilen resim kurslarimin yillik planlari
taranmis ve planlar 1s181nda, uzmanlarin ve kursiyerlerin goriis ve Onerileri ile resim egitimine iliskin
ifadeler cogaltilmistir. Anketin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .94 bulunmustur. Anket formunda
elde edilen bilgiler iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kursiyerlerin yas, egitim durumu gibi
kisisel bilgilerden, ikinci boliim ise; resim kursu ile ilgili olarak igerik ve siire, 6gretim yontemleri ve
Ogretmen, Ogretim ortami ve degerlendirme ile ilgili goriislerden olusmaktadir. 51i likert olgegi
kullanilan anket formunda; hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katihyorum (4) ve
tamamen katiliyorum (5) gibi dereceler ve sayilar kullanilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma verilerinin istatistiksel analizi i¢in yiizde ve frekans degerleri yeglenmistir. 5'li dereceleme
Olgekli veriler tablolastirilirken kolay okunabilir olmast igin 1, 2 ve 4, 5 birlestirilmistir. Kursiyerlerin yas,
egitim durumu ve daha Once resim kursu alip almama durumlarindan olusan kisisel bilgileri ile
goriislerinin karsilastirilmasinda t testi sonuglarina bakilmis ve anlamli farkliliklarin olmadig saptandig:
i¢in arastirmada bu bulgulara yer verilmemistir.

Bulgular

Aragtirma bulgulari, “igerik ve siire”, “Ogretim yontemleri ve Ogretmen”, “Ogretim ortami” ve
“degerlendirme” olarak dort alt basliktan olusmustur.
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Icerik-Hedef, Siire
Tablo 1.
Icerik ve Siire ile [Igili Gériisler (n=193)

Maddeler (1-36) Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
n (%) n (%) n (%)

1. Nokta - Cizgi bilgisi 39 (20,2) 22 (11,4) 132 (68,4)
2. Nokta - Cizgi ile obje etiitleri 39 (20,2) 19 (9,8) 135 (69,9)
3. Nokta - Cizgi ile obje yorumlar 37 (19,2) 28 (14,5) 128 (66,3)
4. Agik-Koyu, Isik-Golge bilgisi 14 (7,3) 16 (8,3) 163 (84,5)
5. Agik-Koyu, Isik-Golge ¢alismalari 9 4,7) 10 (5,2) 174 (90,2)
6. Tasari ilkeleri bilgisi 36 (18,7) 41 (21,2) 116  (60,1)
7. Kompozisyon ogeleri bilgisi 25 (12,9) 34 (17,6) 134 (69,4)
8. Tki boyutlu form calismalari 56 (29,0) 40 (20,7) 97 (50,2)
9. Ug boyutlu form galigmalari 60 (3L,1) 30 (15,5) 103 (54,3)
10. Renk bilgisi 13 6,8) 22 (11,4) 158  (81,9)
11. Renk ¢alismalar1 16 (8,3) 25 (13,0) 152 (78,8)
12. Doku bilgisi 38 (19,7) 44 (22,8) 112 (57,6)
13. Doku ¢alismalar1 54 (27,9) 45 (23,3) 94 (48,7)
14. Striiktiir bilgisi 74 (38,3) 48 (24,9) 71 (36,8)
15.Perspektif calismalar: 19 9,9) 33 (17,1) 141 (73,1)
16. Insan viicudu desen calismalari 33 (17,1) 29 (15,0) 131 (66,8)
17. Portre ¢alismalart 38 (19,7) 20 (10,4) 135 (70,0)
18. Sanat akimlar: bilgisi 75 (38,9) 42 (21,8) 76 (39,3
19. Kara kalem teknigi 17 (8,8) 24 (12,4) 152 (78,8)
20. Kuru boya teknigi 57 (29,6) 34 (17,6) 102 (52,8)
21. Kuru pastel teknigi 90 (46,6) 41 (21,2) 62 (32,1)
22. Yaglh pastel teknigi 79 (40,9) 32 (16,6) 82 (42,5)
23.Lavi teknigi 80 (41,5) 30 (15,5) 83 (43,0)
24. Suluboya teknigi 76 (39,4) 35 (18,0) 82 (42,4)
25. Guas boya teknigi 84 (43,6) 39 (20,2) 70 (36,3)
26. Akrilik boya teknigi 92 47,7) 40 (20,7) 61 (3L6)
27. Yagl boya teknigi 12 (6,2) 19 9,8) 162 (84,0)
28. Kolaj teknigi 94 (48,2) 47 (24,4) 53 (27,5)
29. Kopya calismalari 21 (10,9) 11 (5,7) 161 (83,4)
30. Nattirmort ¢alismast 21 (10,9) 20 (10,4) 152 (78,7)
31. Peyzaj ¢alismasi 19 9,8) 13 6,7) 161 (83,4)
32. Enteriyor ¢alismast 57 (29,5) 32 (16,6) 104 (53,9)
33. Soyutlama g¢alismasi 60 (31,1) 34 (17,6) 99 (51,3)
34. Bir y1l yeterlidir 114 (59,1) 20 (10,4) 59 (30,6)
35. Haftada bir giin yeterlidir 42 (21,8) 20 (10,4) 131 (67,9)
36. Giinde sekiz saat yeterlidir 42 (21,8) 20 (10,4) 131 (67,9)
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Tablo 1’ye bakildiginda; igerik ile ilgili goriislerde dikkati ¢ekenler soyledir: Temel sanat egitiminin
onemli konularindan olan 8. ve 9. maddelerde yer alan “iki ve {i¢ boyutlu form ¢alismalar1”nin verilmesi
konusuna kursiyerlerin % 50” ye yakini katilim belirtilirken, % 30 katilmadigini, kalan % 20 civar1 da
kararsiz kaldigimi belirtmistir. Ayni1 sekilde 12. ve 13. maddelerde yer alan “doku bilgisi ve doku
¢alismalar1”nin islenmesi ile ilgili yanitlar da benzer oranlardadir. “Striiktiir bilgisi(14.madde)” ve “sanat
akimlar: bilgisi(18. madde)” konularmin verilme durumuna da katilmadigini ve bu konuda kararsiz
oldugunu diisiinen grubun toplami % 50’den fazladir.

“Yagli boya teknigi (27. madde)” resim teknikleri icinde %84 katilimla derslerde uygulamasinin
cogunlukla yapildig: belirtilen bir tekniktir. Diger tekniklere bakildiginda (21. ve 22. madde kuru ve yagh
pastel, 23. lavi teknigi, 24. suluboya, 25. guas, 26. akrilik ve 28. madde kolaj teknigi); bu oranlarin ¢ok
gerisinde bir katilim oldugu goriilmektedir. Icerikle ilgili diger dikkati ceken bir bagka bulgu da 29.
madde deki “kopya” ve 33. maddedeki “soyutlama galismalar1” ile ilgilidir. Kursiyerler derslerde en ¢ok
“ustalardan kopya ¢alismalar1” yapmaktadirlar (%83,4). “Soyutlama ¢alismalar1” ile ilgili maddeye ise
%50 dolaylarinda katilim gerc¢eklesmistir.

34., 35. ve 36. maddede yer alan kursun siiresine iliskin goriislere bakildiginda ise; resim kursunun
bir yil olmasinin ¢ogunlukla yeterli olmadig1 goriisii ile karsilagilmaktadir. Giinliik ve haftalik zaman
planina iliskin goriislere katilim ¢ok daha ytiksektir.

Ogretim Yontemleri ve Ogretmen

Tablo 2.
Ogretim Yontemleri ve Ogretmen ile IIgili Goriisler (n=193)

Maddeler (37-45) Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum

n (%) n (%) n (%)
37. Anlatim y6ntemi 18 9,3) 11 (5,7) 164 (85,0)
38. Soru-cevap yontemi 24 (12,4) 21 (10,9) 148 (76,7)
39. Grup tartismasi yontemi 43 (22,3) 33 17,1) 117  (60,6)
40. Gosterip-yaptirma teknigi 22 (11,4) 16 (8,3) 155 (80,3)
41. Gbrsel-igitsel aracglar kullanma 73 (37,8) 50 (25,9) 69 (35,8)
42. Ogretmenin birebir ilgisi 4 2,1) 6 (3,1) 183  (94,8)
43. Ogretmenin anlagilir bir dille konus. 6 (3,2) 10 (5,2) 177  (91,7)
44, @gretmenin basarili iletisim kurmast 7 (3,6) 5 (2,6) 181 (93,8)
45. Ogretmenin yansiz(objektif) olmasi 8 4,2) 6 3,1 179  (92,7)

Tablo 2’de; resim kurslarinda en ¢ok kullanilan yontem veya teknigin 37. ve 40. maddelerdeki
“anlatim”(%85) ve “gosterip- yaptirma”(%80) oldugu goriilmektedir. Bu siray1 38. maddedeki “soru-
cevap”(%76,7) ve 39. maddedeki “grup tartismasi”(% 60,6) izlemektedir. 41. siradaki “gorsel-Isitsel
araglar kullanma” maddesine katilim orani % 35,8'dir. Bu maddeye kursiyerlerin %37,8’i katilmazken,
% 25,9 gibi bir oraru da kararsizlik gostermistir.

Tablo 2’de kursiyerler 42. ve 45. maddeler arasinda yer alan resim dgretmenlerinin; “birebir ilgisi”,
“anlasilir bir dille konusmas1”, “basarili iletisim kurmasi1” ve “yansiz olmasi1” gibi davranislari gosterme
durumlarina oldukga yiiksek oranlarda (%90 dolaylarinda) katilim gostermislerdir.
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Ogretim Ortam

Tablo 3.
Ogretim Ortamu ile Ilgili Goriigler (n=193)

Maddeler (46-52) Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
n (%) n (%) n (%)
46. Yeterli biytiklitkte olmasi 101 (52,3) 18 9,3) 74 (38,3
47. Arag-gereg, fiziksel donanimin uyg. 76 (39,4) 32 (16,6) 85 (44,0)
48. Bilgisayar, projeksiyon vb. bulunmasi 140 (72,6) 21 (10,9) 32 (16,6)
49. Ts1 yoniinden uygunlugu 39 (20,2) 13 (6,7) 141 (73,0)
50. Ses diizeni yoniinden uygunlugu 54 (28,0) 17 (8,8) 122 (63,2)
51. Isik diizeni yontinden uygunlugu 47 (24,4) 24 (124) 122 (63,2)
52. Havalandirma yo6niinden uygunlugu 68 (35,3) 29 (15,0 96 49,8)

Tablo 3’teki kursiyerlerin 6gretim ortamui ile ilgili goriislerine genel olarak bakildiginda, katihm
oranlarinin tablo 1 ve 2’de yer alan diger goriislere oranla oldukca diisitk oldugu goriilmektedir.
Kurslarda bilgisayar, projeksiyon vb. teknolojik ara¢ gerecler bulunmamaktadir (48. madde,
katilmiyorum %72,6). Kursun yapildig: atolye, sinif ortaminin yeterli biiytikliikte olmasina (46. madde)
katilim orani da diisiiktiir (katilmiyorum % 52,3; katiliyorum ise %38,3). Siniflarin arag-gereg, fiziksel
donanimlarinin uygunluguna( 47. madde) katilim oranlar1 46. maddeden biraz daha yiiksektir, ancak
yine de %50'nin altindadir katilmiyorum % 39,4; katiliyorum ise %44). Ogretim ortaminin 1s1, ses 1g1k ve
havalandirma yoniinden uygunluguna iliskin 49. ve 52. maddeler arasindaki goriislerin dagilimina
bakildiginda, ortamin “havalandirma” durumuna olan katilim en az diizeydedir (% 49,8).

Degerlendirme

Tablo 4.

Degerlendirme ile Ilgili Goriisler (n=193)

Maddeler (53-56) Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
n (%) n (%) n (%)
53. Uriin degerlendirme yapilmast 26 (13,5) 27 (14,0) 140  (72,5)
54. Her calisma igin toplu elestiri yapilm. 39 (20,2) 26 (13,5) 128 (66,3)
55. Yazili sinavlarin amaca uyg. yapilm. 51 (26,4) 39 (20,2) 103 (53,4)
56. Degerlendirmelerin objektif yapilmasi 33 17,1) 31 (16,1 129  (66,8)

Tablo 4’te yer alan kurslarda yapilan 6gretimin degerlendirmesine iliskin kursiyer goriislerine
bakildiginda, en az katiimin %53,4 ile “yazili sinavlarin amacina uygun yapilmasi1” (55.) maddesi oldugu
goriilmektedir. Diger maddelerde ise %72,5 ile “iiriin degerlendirme yapilmasi” en ¢ok katilimin
gozlendigi maddedir(53). Kursiyerlerin “her ¢alisma igin toplu elestiri yapilmas1” ve “degerlendirmelerin
objektif yapilmas1” maddelerine katilim oranlari (% 66) ortalamanin iistiindedir.
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Tartisma ve Sonug

Calismanin amaci, Cankaya Belediyesi ve Cankaya Halk Egitim Merkezi ve 7. Aksam Sanat Okulu
Midirliigii’ niin isbirligi ile egitim verilen TODAM’lardaki resim kursuna katilan kursiyerlerin
goriislerini betimlemekti. Sonuglara bakildiginda; resim egitiminin igeriginde yer alan “iki ve {i¢ boyutlu
form calismalar1”, “doku bilgisi - doku galismalar1” ve “Striiktiir bilgisi"ne derslerde yeterince yer
verilmemektedir. Bu iceriklerin ortak 6zelligi temel sanat egitiminde gorsel ve dokunsal duyuyu harekete
geciren uyaranlar olmasidir. Bu igeriklerin desen dersine paralel olarak verilmesi 6grencinin gorsel
yasantisini zenginlestirmesi agisindan onemlidir. Resim egitimi, gorsel kayit elemanlari ile ilgilenirken,
farkh disiplinlerle ortak elemanlar gercevesinde iliski kurulmasini saglayacaktir. Bunlar 151k ve renk, ritm
ve hareket, madde ve yapi, agirlik ve kiitle, uzay ve bosluk ile plastik form degerleridir (Cellek, 2001).
Derslerde azinlikta yer verilen bir diger icerik de “sanat akimlari bilgisi”dir. Ogretmenler programda yer
aldig1 halde bu konuya derslerinde az yer vermelerinin nedeni, konunun kuramsal agirlikli olmas: ve
kursiyerlere sikici gelmesi kaygisi veya pratik gelmemesi olabilir. Ancak, bu igerigin kursiyerlerin
diizeyine indirgenerek verilmesi, onlarin sanat kiiltiirlerine katkis: acisindan degerlidir. Yaygin egitim bir
yana orgiin egitimde bile, sanat egitimi salt psikomotor bir etkinlik olarak goriilmektedir. Sanat egitimi,
okullarda tek boyutlu bir etkinlik olarak diistiniilmekte, sanatin usdisi bilesenlerle iliskisi kurulmakta ve
dolayistyla bu is, bir el ugrasisi gibi algilanmaktadir (Kirisoglu, 2005). Avrupa Komisyonu (2007) yasam
boyu 6grenme igin gerekli olan “Kiiltiirel farkindalik ve disavurum”yeterligine iliskin tarumda, gorsel
sanatlara yer verir. Bu alandaki deneyimler ve fikirlerin yaratici ifadesinin onemini takdir etmenin
onemli bir yeterlik oldugundan s6z eder. Boylesi bir yeterlik ancak, sanat akimlar1 gibi bir igerikle
gelistirilebilir.

“Yagli boya teknigi”, derslerde en ¢ok uygulanan tekniktir. Derslerde kuru ve yagli pastel, lavi
teknigi, suluboya, guas, akrilik ve kolaj teknigine az yer verilmektedir. Kurs, resim kursu degil, adeta
yagliboya resim kursudur. Diger tekniklere derslerde az yer verilmesini yorumlamak giigtiir. Sirin’in
(2008) halk egitim merkezlerinde sanat egitimine iliskin yapti§1 arastirmada da kursiyerlerin % 80’e
yakini karakalem ve yagliboya teknigini tercih etmislerdir. Yagliboya resim tekniginin 6zellikle kurslarda
yaygin kullanimi ve diger tekniklerin daha az bilinmesi icerige olan talebi azaltmis olabilir. Avrupa
Komisyonu (2007) kiiltiirel bilgiyi, yasam boyu 6grenme icin popiiler ¢cagdas kiiltiirii de iceren temel bilgi
olarak gormektedir. Bu baglamda son yillarda resim kurslarinda karakalem ve yagliboya tekniginin
popiiler oldugu soylenebilir.

Kursiyerler derslerde en ¢ok “ustalardan kopya calismalar1” yapmaktadirlar. Kopya ¢alismasi, resme
yeni baglayanlar i¢in yararhi bir ¢alismadir. Bu amag degil ara¢ olarak goriilmelidir (Kirisoglu 2005).
Kopya calismasi, zamanla yerini 6zgiin islere birakmalidir. Kopya ¢alismasinin kursiyerlere kolay ve
rahat geldigi diisiintilebilir. Kursiyerlerin yaklasik yarisi derslerde soyutlama calismalar: yaptiklarini
belirtmislerdir. Bu sonug, dersleri yiiriiten resim 6gretmenlerinin konuya olan yaklasim farkliliklar ile
aciklanabilir. Arslan (2001) halk egitim merkezlerindeki sanat egitimi {izerine yaptig1 ¢alismada da
katilimcilara verilen egitimin yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik olmadigi bulgulanmistir. Bu sonug
kopya c¢alismalarinin sikhikla yapilmasi, soyutlama c¢alismalarina yeterince yer verilmemesi ile
iligkilendirilebilir.

Kursiyerler, resim kursunun bir yil olmasini yetersiz bulmuslardir. Bu sonug Sirin’in (2008) yaptig1
aragtirma sonuglari ile tutarlidir. Ierikle ilgili goriislerde, rastlanan eksik ve az islenen kisimlar
diisiiniildiigiinde, kursiyerlerin hakli olduklar: diisiiniilebilir. Benzer arastirmalarda kurs siiresinin ve
zamanlamanin yeterli oldugu goriislere de rastlanmistir (Akin 2005). Yasam boyu 6grenmenin temel
oOzellikleri arasinda yer alan “esneklik” kavrami 6grenme zamanini, 6grenme yontemlerini ve 6grenme
konularindaki gesitliligi ifade etmektedir (Erdamar, 2010: 218). “Esneklik” yetiskin egitiminde de tiim
boyutlariyla dikkate alinmalidir.
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Resim kurslarinda “anlatim” ve “gosterip-yaptirma” en ¢ok kullarulan 6gretim teknigidir. Resim
dersi, 6grenci ile birebir ilgilenilmesi gereken, bilissel ve psikomotor davranislarin kazandirildigr bir
ders olmasi nedeniyle bu sonu¢ dogal karsilanabilir. Kurslarda nadiren gorsel-isitsel araglar
kullanilmaktadir. Bu durum, 6gretim ortamu ile ilgili sonuglarla tutarhdir. Atdlyelerde onemli oranda
bilgisayar ve projeksiyon bulunmamaktadir. Mert'in (2005) yaptig1 arastirmada da benzer sonugclarla
karsilagilmistir. Kurslar teknolojik donanim bakimindan yetersizdir.

Kursiyerler, resim 6gretmenlerini; birebir ilgi, anlasilir bir dille konusma, etkili iletisim kurma ve
yansiz olma gibi énemli 6gretmen davranislar1 agisindan basarili bulmuslardir. Bu sonug, kurslarda ders
veren Ogretmenlerin deneyimli ve nitelikli olduklarimi diistindiirmektedir. Akin'in (2005) arastirmasinda
da kursiyerler halk egitim merkezlerindeki el sanatlar1 6gretmenlerini yeterli bulmusglardir. Mert'in
(2005) arastirmasinda ise dgretmenlerle kursiyerler arasinda iletisim sorunu vardir. Ayrica 6gretmenler
kendilerini yeterli bulurken, kursiyerler tam tersi diistinmektedirler. Mert'in (2005) arastirmasindaki
Ogretmenler, lise mezunu usta Ogreticilerdir. Bu durum, yaygin egitim ogretmenlerinin yeterliginde
Oonemli bir etken olarak goriilebilir. Cetin’in (1997) c¢alismasi da bu yorumu destekler niteliktedir. Halk
egitim merkezlerindeki usta Ogreticiler ile Ogretmenlerin vermis olduklar1 egitim arasinda nitelik
bakimindan anlamli bir farkliliklar bulunmustur. Bu arastirmada Ogretmenlerin yas, kidem, egitim
durumu gibi kisisel bilgilerine yer verilmemesi, arastirmay1 bu yoniiyle sinirli kilmaktadir.

Kursun vyapildigr atolye, siuf ortami cogunlukla yeterli biiyiiklitkte degildir. Dolayisiyla
havalandirma problemi yasanmaktadir. Sinif ya da atolyelerin arag-gereg, fiziksel donanimlar1 da genel
olarak yeterli degildir. Bu durum, Sirin’in (2008) ve Serencelik’in (2005) yaptig1 arastirma sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Resim dersinin etkili ve verimli olabilmesi i¢in, lavabo, resim sehpasi, cansiz
modeller, gesitli objeler vb. yoniinden donatilmasi gerekir. Akin'in (2005) halk egitim merkezlerinde el
sanatlar1 egitimi ile ilgili arastirmasinda bu sonucun tam tersi olarak kursiyerler ve 6gretmenler kursun
fiziksel donanimini yeterli olarak nitelendirmislerdir.

Ogretmenler tarafindan kurslarda ortaya ¢ikan iiriinler degerlendirilmekte ve siireg iginde kismen de
elestirilmektedir. Uriin elestirisi ve incelemesi, psikomotor davramslarin degerlendirilmesi icin gerekli
uygulamalardir. Kursiyerlere gore bilissel davranislarin degerlendirildigi yazili sinavlar ise yariya yakin
oranda amaca uygun yapilmaktadir. Bu sonug, 6gretmen tarafindan biligsel hedeflerin yeterince ise-
vuruklastinnlmadigini diisiindiirmektedir. Ertiirk (1993), 6gretim hedeflerinin 6grenenin kazanmasi
gereken davranislara dontistiirtilerek ifade edilmesini ise-vuruklastirma olarak agiklamaktadir.

TODAM'’lardaki resim kursuna katilan kursiyerlerin goriislerine yonelik yapilmis bu arastirma
sonucunda su Oneriler gelistirilmistir. Yaygin egitim kapsamindaki resim kurslarinin siireleri dersin
hedefleri ve icerik dikkate alinarak daha uzun tutulabilir veya modiiler 6gretim sistemi uygulanabilir.
Resim kurslarinda karakalem desen, yagliboya resim, kopya ¢alismalarina ayrilan siire kadar, diger resim
tekniklerine, sanat kiiltiirti, yaraticilik ve tasarim egitimine de yer verilmelidir. Kursiyerler bu konuda
Ogretmenler tarafindan cesaretlendirilmelidirler. Etkili hazirlanmis bir egitim programi ile kursiyerlerin
sanat egitiminin salt psikomotor bir davranis egitimi olmadigini, bilissel ve duyussal yanlarinin da
bulundugunu fark etmeleri saglanabilir. Resim egitimi ara¢ gereg ve fiziksel donanim agisindan zengin
bir 6gretim ortami gerektirir. Asgari kosullarin saglanmasi igin kurs yetkilileri bu yondeki olanaklarini
ise kosabilirler. Boyle bir calisma, 6gretmen goriislerini de kapsayici bicimde, deneysel yontemlerle
gerceklestirilebilir. Yetiskin egitimi alaninda diinyada nitel ¢alismalar yayginlasmaktadir. Tiirkiye’de bu
alanda yapilan nitel galismalar sinirli sayidadir (Yildiz, 2004). Arastirmacilar, yetiskin egitimine ve
onlarin goriislerini belirlemeye yonelik ¢alismalarinda nitel ve deneysel yontemler kullanabilirler.
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Extended Abstract

The Views of Participants about Painting Course at Centers for Social Solidarity

Although there are differences in terms of objective, target population, curriculum, place and time
between the terms of non-formal education and public education in legal definitions, the concepts of
public education, adult education and non-formal education have come to be used in a synonymous
manner. On the whole, what is targeted is the life-long learning. During the 1970s, a policy of UNESCO,
life-long learning program was made popular by OECD, educators and educational policy makers as the
concept of “continuous education”. European Union defines life-long learning as educational activities
performed to enhance knowledge, skills and competence within a set period. The directorate of
Apprenticeship and Non-formal Education was reorganized in 2011 and changed to the Directorate of
Life-long Learning. The directorate of life-long learning provides support services for public institutions
other than the Ministry of National Education.

Centers for Social Solidarity, also the subject of this study, is an example of educational services
offered by local authorities. There are 20 centers located in Cankaya district of Ankara and they offer
courses such as handicrafts, hobby and language, etc. Conducted with the collaboration of Cankaya
Public Education Center and Cankaya Municipality, the courses employ the curriculum implemented in
institutions affiliated with the Ministry of National Education. The trainers are the teachers and qualified
instructors employed at Cankaya Public Education Center

For the utmost efficiency of life-long learning, it is a must that the educational needs of individuals
should be defined. Centers for Social Solidarity, in which the participants mostly attend for painting
courses, are the focal area of this study. It is expected that a needs analysis at these centers will shed light
on the curriculum development studies and arrangements in the future. In this study, the views of the
participants for content and duration, educational methods, instructor, educational setting and
evaluation have been questioned.

The study group of the study is comprised of the painting course attendees at the centers for social
solidarity, the total number being 193. The questionnaire forms used in the data collection section of the
study has been developed by the researcher of this study. The Cronbach’s Alpha coefficient is .94. The
questionnaire form is a 5-point Likert scale, being Definitelty disagreed (1), disagreed (2), no idea (3),
agreed (4) and definitely agreed (5). For the statistical analyses, percentage and frequency values have
been used. In order to improve readability, tables 1, 2 and 4, 5 have been combined. In order to determine
whether there are statistically significant relationships between their age, education, and previous
attendance to courses and their opinions, t tests was employed and since there was no statistically
significant relationship, the results are not reported in the study.

The results of the study suggest that subjects “two and three dimension form”, “texture”,
“structure”, and “art movements”, which are within the content of painting education, are not dealt with
in a comprehensive manner. “Oil color” is the most commonly implemented technique. Course attendees
perform “reproduction of master works” mostly, and nearly half of the attendees perform abstraction
works. To the course attendees, the duration of the course, one year, is not adequate. In the workshops,
there are no enough computers and projectors. The attendees find the instructors successful in terms of
effective communication, one to one interests, and objectiveness. Besides, audio —visual tools are rarely
employed. Air conditioning problem persists. The Works of students are evaluated and also criticized
during the process. On the whole, the physical qualities and the equipment of class ware are not
adequate. In the opinions of the course attendees, the written exams in which cognitive skills are
evaluated meet the objectives by half.
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The suggestions of the study are as the following: the duration of the painting courses could be made
longer considering the objectives and the content or modular education system could be implemented.
Other painting techniques, art culture and design education should be allotted enough time as Pencil, oil
pant and reproduction Works. Painting education requires an enriched environment in terms of materials
and physical equipment. In order to provide the minimum requirements, the people in charge of the
courses might utilize the potential into action. A study like this could be carried out in qualitative and
experimental methods.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Cahismalar1 Dergisi / 2013 Cilt: 3, Sayt: 5



I1kokul Matematik Kitaplarinin Kullanimina Iligkin Sinif Ogretmeni
Goriislerinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi*

Examining the Opinions of Teachers Regarding the Use of Primary
School Mathematics Textbooks in Terms of Some Variables

Aydin BULUT , Nese TERTEMIZ

Oz

Arastirmanin amaci, ilkokul matematik 6gretmen kilavuzu, ders ve g¢alisma kitaplarinin
kullanimma iliskin 0gretmen goriislerini belirlemektir. Calisma betimsel bir calisma olup
tarama modeliyle hazirlanmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler SPSS 16 paket
programi ile analiz edilmistir. Veri analizlerinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, Mann
Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
bakildiginda, 6gretmenlerin ortalama % 75’inin matematik 6gretmen kilavuzu, ders ve ¢alisma
kitaplarini sik sik ve her zaman aralifinda kullandiklar1; matematik kilavuz kitab1 kullaniminin
Ogretmenlerin en son bitirdikleri egitim diizeyi, mezun olunan program ve Ogretmenlerin
okuttuklar1 smif diizeyine gore farklihk gostermedigi ancak Ogretmenlerin meslekteki
kidemlerine ve gorev yaptiklar: okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore manidar bir farklilik
gosterdigi; matematik ders kitabi kullaniminin &gretmenlerin okuttuklar1 smif diizeyine ve
mezun olunan programa gore farklilasmadig: fakat 6gretmenlerin en son bitirdikleri egitim
diizeyi, meslekteki kidemleri ve gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore
anlaml bir sekilde farklilasti$l; matematik ¢alisma kitaplarinda ise tiim bagimsiz degiskenlere
iliskin olarak manidar bir farklilasma olmadig: ortaya konmustur.

Anahtar sozciikler: Tlkokul matematik Ogretmen kilavuzu, ders ve ¢alisma kitaplari, siuf
Ogretmeni.

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of teachers on elementary school
Mathematics guide books, textbooks and workbooks. The research is based on a screening model.
Data obtained at the end of the application were analyzed through the SPSS 15 software package.
Frequency, percentage, mathematical average, Mann-Whitney U test and Kruskal Wallis H test
were used in the data analysis. When the findings of the study are examined, it can be seen that in
average, 75% of the teachers use mathematics guide books, textbooks and workbooks frequently
and during each and every time period; use of mathematics guide books does neither differ
according to level of education completed by teachers nor according to the graduated program
and level of grades teachers teach. However, a significant difference can be observed according to
their seniority in the profession and the socio-economic level of the schools in which the teachers
work; use of mathematics textbooks does not differ according to the graduated program and level
of grades teachers teach while a significant difference can be observed according to their seniority
in the profession and the socio-economic level of the schools in which the teachers work.

Key words: Primary school mathematics textbooks, math guide, math textbook, math
study book, elementary school teacher

* Bu makale ikinci yazarin damgmanhgmnda yiiriitillen “flkokul Matematik Kitaplarmin Kullanimina ligkin Siuf
Ogretmeni ve Ogrenci Goriislerinin Bazi Degiskenler Agismdan Incelenmesi” baghikh yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Egitim ve Ogretim etkinliklerinin planlanmasinda, uygulanmasinda, degerlendirilmesinde ve
gelistirilmesinde ders kitaplar1 onemli bir role sahiptir (Alkan, 1995). Ogretim programlarmin
uygulanmasinda en ¢ok basvurulan Ogretim materyali ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin 6gretim
programinin biitiin 6gelerini; hedef-davranis, igerik, 6grenme-6gretme durumlar1 ve degerlendirme
Ogelerini icermesi nedeniyle Ogrencinin Ogrenme yasantilarina kaynaklik teskil etmesi kullanilma
gerekgesini gliclendirmektedir (Giirkan ve Gokge, 1999; Kilig ve Seven, 2011). Ayrica ders kitaplar: neyi,
nasil ve ne zaman Ogretilecegi konusunda dgretmenlere gerceve 6zelligi tasiyarak hem 6gretmelere hem de
ogrencilere bircok kolayhk saglar (Apple, 1992). Ogretmenlerin ders kitaplarma dogrudan ulagmasi,
programa uygun olarak hazirlanmasi ders kitaplarini ana kaynak haline gelmistir (Radcliffe, Caverly,

Hand, & Franke, 2008). Giiniimiizde ders kitaplar1 6grencilerin 6dev yapmalari, 6gretmenlerin ise 6gretime
hazirlik olarak ilk basvurduklar: kaynak olma 6zelligini hala siirdiirmektedir (Kajander & Lovric, 2009).

Ozellikle ilkokul ve ortaokul sinuflarinda ders kitaplari sikga kullanilan kaynaklardir. Ders
kitaplarinin okullarda fazlaca kullanilan temel ve tamamlayici bir kaynak olarak goriildiigiinii
destekleyen pek cok goriis mevcuttur (Bayrakgi, 2005; Calik, 2001; Giin, 2009; Giirkan ve Gokge, 1999;
Kaya, 2006; Kili¢ ve Seven, 2011; Kolag, 2003; Oguzkan, 1993; Radcliffe ve digerleri, 2008; Tertemiz, Ercan
ve Kayabasi, 2001). Egitim uygulamalarinda diger ogretim materyallerine gore dgrencilerin daha ¢ok
ders kitaplarindan 6grendikleri bilinmektedir. Shannon (1982) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
ogrencilerin smiftaki zamanlarinin %70’i ile %95" ini ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcadiklar:
ortaya ctkmistir” (Akt: Kili¢ ve Seven, 2011: 34).

Ozellikle matematik ders kitaplar {izerine farkli smif diizeylerinde aragtirmalar mevcuttur. Bu
calismalarin bir kismi matematik ders kitaplarin sahip olmasi gereken 6zellikler iizerinedir. Bunlar genel
goriiniim, fiziksel 6zellik, gorsel tasarim ve dil-anlatim 6zellikleridir (Arseven, 2003; Arslan ve Ozpmar,
2009; Aydin, 2010; Conklin, 2004; Cakir, 2006; Cakir, 2009; Dole & Shield, 2013; Karakelleoglu, 2007;
Kurtulmus, 2010; Ross, 2011; Semerci ve Semerci, 2004; Ulwisik, 2008; Yiiksel, 2010). Arastirmalarin bir
kismi ders kitaplarinin 6gretim programlarina, 6gretim ilkelerine uygunlugu ve konularin dagilimi
tizerinedir (Arseven, 2003; Cakir, 2009; Johnson, 2010; Kaya, 2008; Yiiksel, 2010). Ders kitaplarinin
smavlara hazirlama, 6lgme - degerlendirme ve alistirmalar yoniinden yeterligini ortaya koyan
arastirmalar da vardir (Arseven, 2003; Arslan, 2011; Aydin; 2010; Cakir, 2009; Giin, 2009; Isik, 2008;
Kurtulmus, 2010; Seis, 2011; Sahin ve Turanli, 2005; Yiiksel, 2010). Takami (2009) benzer degiskenleri
ogretmen kulavuzuna iliskin bakmis ve kullanilan matematik kilavuz kitaplarini hedefler, organizasyon,
kategorik yap1 ve okuma stratejileri icerik analizi ile derinlemesine yaptig1 calismasinda dil anlatim ve
metinlerin Ogretmen ve Ogrencilere uygunlugu, organizasyon ve yonergeler acilarindan kilavuz
kitaplarinda eksikler oldugunu tespit etmistir.

Bu calismada ele alman ders kitaplarimin kullanim sekli ve sikligina yonelik arastirmalar da
Ozetlenebilir. Bu konuda Mcnaught (2009) arastirmasimin sonunda, ortaokul diizeyinde 6gretmenlerin
cogunlugunun ders kitaplarin sik stk kullanmalarina ragmen ortalama bir y1l boyunca kitap igeriginin tigte
ikisinden daha azin 6grettikleri, 6gretim siirecinde 6gretmenlerin derslerin yaklasik % 40’mnda tamamlayici
veya alternatif materyaller kullandiklari, ders siirecinde cebir ve fonksiyon konularina daha sik vurgu
yaptiklar: ortaya konmustur. El-Saleh (2011), ortaokul matematik dgretmenlerinin yeni matematik ders
kitabmin kullanimindaki kaygi diizeyleri gbze alindiginda deneyimsiz Ogretmenlerin daha c¢ok kaygi
yasadiklar1 ve meslekteki kidemlerin artttk¢a bu kayginin azaldigl, 6gretmenlerin yeni matematik ders
kitaplarmin kullanmaya yonelik kendilerine agiklayici egitimler verilmesini istedikleri sonuglarina
ulagilmistir.  Crespo (2006) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, dort smif 6gretmeni adaymin staj
yaptiklar1 okullarda Matematik ders kitaplarindan yararlanmalarini; metinlere bagli kalanlar, kitaptaki
metinleri kendilerine gore uyarlayanlar ve yeniden metinler olusturanlar olarak gruplandirmistir.
Matematik ders kitaplar tizerine yapilan benzer ¢alismalar daha ¢ok ortaokul (Isik, 2008; Yan & Lianghuo,
2002) ve lise diizeylerindedir (Altun, Arslan ve Yazgan, 2004; Aydin, 2010; Yildirim, 2010).
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Matematik ders kitaplar1 ile ilgili arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin daha ¢ok; ders kitab:
Olcegi gelistirme, ders kitaplarimin kullanim sekli ve sikligini belirleme, ders kitaplarindaki varsa
eksikliklerini tespit etme, ders kitaplarini gorsel-igerik-bicimsel agilardan degerlendirme, ders
kitabindaki etkinliklerin programa uygunlugunu inceleme amagli oldugu goriinmektedir. Eldeki
calismada ise ders kitaplar1 6gretmen kilavuzu, ders ve ¢alisma kitab: biitiinliigiinde ve ilkokulun her
sinif diizeyinde ele alinmis olasi yoniiyle diger ¢alismalardan ayrilmaktadir. Son programla birlikte
diger derslerde oldugu gibi matematik derslerinde de yalnizca ders kitab:r anlayisi yerine, 6gretmen
kilavuzu, ders ve calisma kitab1 anlayisi benimsenmeye baslanmistir. Bu baglamda uzun gabalar
sonucunda ve biiyiik maliyetlerle hazirlanmis olan bu kitaplardan ne derece yararlanildigi, yeterince
yararlanilamiyorsa nicin yararlanilamadigi ya da ders kitaplarina alternatif olarak hangi 6gretim
materyallerinin kullanildiginin arastirilmas: ve gerekli tedbirlerin alinmasi agisindan bir sorun olarak
karsimiza ¢gitkmaktadir.

Bu calismanin amaci, “ilkokul 1-4. Siniflar matematik kitaplarinin kullanimina iliskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aramaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, aragtirmanin alt amaclar
sunlardir:

1. Ilkokul matematik kilavuz kitabimin kullamimina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. Tlkokul matematik ders kitabinin kullanimina iliskin gretmen gériisleri nelerdir?

3. Tlkokul matematik calisma kitabmnin kullanimina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Bu goriisler 6gretmenlerin;

e Okuttuklar: sinuf diizeyine gore,

e Enson bitirdikleri egitim diizeyine gore,
e  Mezun olduklari programa gore,

e Meslekteki kidemlerine gore,

o Ogretmenlik yaptiklar: okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore degismekte midir?

Yontem

Bu calisma, betimsel nitelikte bir arastirma olan tarama modeli ile tasarlanmigtir. Genel tarama
modeli ¢ok sayida elemandan olusan evrende, evren hakkinda bir degerlendirmeye varma amaciyla
evrenin tamami ya da evrenden alinacak bir grup, ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleri olarak ifade edilebilir. Tarama ya da betimsel arastirma ge¢miste ya da glintimiizde var
olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir arastirma tiirlidiir. Arastirmaya konu olan
birey, olay ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2005). Bu arastirmada 6gretmen goriislerini
daha derinlemesine incelenmesi adina nitel yoéntemlere de basvurulmustur.

Calisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin calisma evrenini Ankara ilindeki Sincan ve Etimesgut merkez ilgesinde gorevli sinif
ogretmenleri olusturmustur. Orneklem secimi yapilirken tabakali 6rnekleme teknigi kullamlmistir. TUIK
verilerine gore okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizey esas alinarak okullar diisiik, orta ve yiiksek
diizeye ayrilmis ve bu tabakalardan 12 tanesi diisiik, 10 tanesi orta ve 14 tanesi yiiksek diizey olmak
tizere 36 farkli okul arastirmanin kapsamina alinmistir. Arastirma kapsamina alinan 519 simuf
Ogretmenine Ogretmen anketi uygulanmistir. Ayrica goniillii olarak arastirmaya katilan 10 siuf
Ogretmene yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir.
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Calismaya katilan ogretmenlere iliskin diger ozellikler ise sOyledir: arastirmaya dahil olan 519
Ogretmenin %32 (166)’sini 1. smif, % 24,3 (126) “iinii 2. smif, % 21 (109)’ini 3. sinif ve % 22,7 (118)’sini 4.
sinif 6gretmenleri olusturmustur. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu sosyo-ekonomik
diizeye gore dagilimlarina bakildiginda, % 33,8 (175)iiniin diisiik, % 33,1 (172)'inin orta ve % 33,1
(172)ini de yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklar okul durumlar
incelendiginde, % 73,8 (380)'inin smif 6gretmeni ve % 26,8 (139)'inin smif dgretmenleri haricinde farkh
programlardan mezun oldugu anlagilmaktadir. Ogretmenlerin yillara gére kidem diizeyleri
incelendiginde, % 25,8 (134)'inin 1-10 y1l arasinda, % 44,1 (229)'inin 10-20 y1l arasinda ve % 30,1 (159)’inin
20 yil ve tizerinde olduklar1 goriilmektedir. En son bitirdikleri egitim diizeylerine gore ele alindiginda %
15,6 (81)sinin Onlisans, % 75,3 (391)Uniin lisans ve % 9,1 (47)'inin lisansiistii diizeyde oldugu
anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket yoluyla elde edilmistir. Anket
gelistirme siirecinde arastirma problemine uygun maddeler yazmak amaciyla yari yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanarak 10 siuf 6gretmeniyle goriisiiliip ders, ¢calisma ve kilavuz kitaplarmin hangi
durumlarda kullamldigina yénelik sorular sorulmustur. Ogretmenlerden gelen veriler ve ilgili alan yazin
dogrultusunda madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan taslak form ile ilgili alan uzmanlariyla
goriisiilerek 5 uzmanin goriisleri alinmis ve 6n uygulama formu olusturulmustur. Son asamada ise 25
O0gretmene on uygulama yapilmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra ankete son sekli verilmistir.
Son durumda elde edilen 6gretmen anketinin giivenirlilik calismasini yapmak amaciyla 100 6gretmene
uygulama yapilmistir ve bu uygulama sonucunda 6gretmen anketinin, Cronbach Alpha katsayisi 0,93
olarak tespit edilmistir. Tlkokul matematik ders kitaplarmin kullanimina iliskin 6gretmen goriislerinin
belirlenmesi amaciyla gelistirilen anket {i¢ alt boliimden ve 27 maddeden olusmaktadir. “Matematik Ders
Kitaplarinin Kullanimina fliskin Ogretmen Gériigleri Anketi”nin birinci alt boliimiinde 6gretmen kilavuz
kitaplarina iligskin 9, ikinci alt boliimiinde ders kitaplarina iliskin 11 ve {igiincii alt boliimiinde ¢alisma
kitaplarina iliskin 7 maddeden olusan sorular bulunmaktadir. Ayrica nicel arastirma sonuglarini
desteklemek ve daha ayrintili bilgi toplamak amaciyla ders kitaplarmin kullanimina iligkin yar
yapilandirilmis gortisme formlar1 kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verileri analiz etmede, betimsel analiz olarak adlandirilan frekans (f),
aritmetik ortalama ve ytizde (%) degerleri kullanilmistir. Ogretmen anketlerinde kilavuz, ders ve calisma
kitaplarinin kullanimina iliskin aragtirmanin bagimsiz degiskenleri arasindaki farklilasmay: belirlemek
amaciyla Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Bagimsiz degiskenler arasindaki
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak ele alinmigtir. Ogretmen goriislerinde ise bulgulari desteklemek amaciyla
oldugu gibi verilmeye ¢alisilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde yer alan, Ilkokul matematik kilavuz kitaplarimn kullanimina
iliskin 6gretmen gortisleri almak iizere 6gretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgular
asagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 1.
[lkokul Matematik Kilavuz Kitaplarina Iliskin Ogretmen Goriisleri
: s 2
Matematik Kilavuz % § = = % g
Kitab1 Yoniinden T g :% 7 E) é
©)
1 Kullanirim. 10 99 161 249 3,25
(%1,9)  (%19) (%31) (%48)
2 Konular1 anlatirken kullanirim. 34 152 161 172 2.90
(%6,4)  (%29,3) (%31) (%33)
3 Odev verirken kullanirim. 65 167 143 144 270
(%12,5)  (%32,2) (%27,6) (%27,7)
4 Ogrencileri degerlendirme siirecinde kullanirim. 72 189 143 111 557
(%13,9)  (%36,4) (%28,3) (%21,4)
5 Ogrencilere performans ve proje gorevleri verirken 58 178 151 132 2 68
kullanirim. (%11,2)  (%34,3) (%29,1) (%25,4)
6 Etkinlik yaparken kullanirim. 28 127 191 173 298
(%5,4)  (%24,5) (%36,8) (%33,3)
7 Yeterince aciklayict bulurum. 83 167 183 86 252
(%16)  (%32,2) (%35,3) (%16,6)
8 Siirekli elimin altinda bulundururum. 22 109 169 219

7

(%4,2)  (%21)  (32,6) (%42,2)

Tablo 1’deki 6gretmenlerin matematik kilavuz kitaplari ile ilgili goriisleri incelendiginde, matematik
kilavuz kitaplarini genel olarak kullanirim sorusuna (1) verilen yanitlara bakildiginda, 6gretmenlerin %
1,9’unun hicbir zaman, % 19’unun ara sira, % 31’inin sik sik ve % 48’inin ise matematik kilavuz kitabini
her zaman kullandiklar1 ortaya konmustur. Matematik kilavuz kitaplarini yeterince agiklayict bulurum
sorusuna (7) verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin % 16’sinin hicbir zaman, % 32,2’sinin ara
sira, % 35,3’tniin sik stk ve % 16,6’sinin ise matematik kilavuzunu her zaman yeterince aciklayic
bulduklar1 goriilmektedir. Matematik kilavuz kitaplarimi siirekli elimin altinda bulundururum (8)
sorusuna verilen bulgulara bakildiginda ise 6gretmenlerin % 4,2’sinin hi¢bir zaman, % 21’inin ara sira, %
32,6’smin sik sik ve % 42,2’sinin her zaman matematik kilavuz kitabini ellerinin altinda bulundurduklar:
tespit edilmistir.

Ogretmenlerin matematik 6gretmen kilavuzunu kullanmalarina iliskin goriiglerinin;

Okuttuklar siruf diizeyine gore, en son bitirdikleri egitim diizeyine gore, mezun olduklar1 programa
gore, meslekteki kidemlerine gore, 6gretmenlik yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore degisip

degismedigine bakildiginda asagidaki durumlar ortaya gikmaktadir. Ogretmenlerin okuttuklari sinif
diizeyine gore goriislerinin karsilastirilmas: Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Kilavuz Kitabr Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Sumif Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu
Sinif Diizeyi n Sira ort. sd X2 P
1. smif 166 263,54 3 1,31 72
2. sif 126 248,55
3. smif 109 257,73
4. sif 118 269,34
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Analiz sonuglari, ilkokul matematik kilavuz kitaplarina iliskin 6gretmen gortislerinin, 6gretmenlerin
okuttuklar: siif diizeyine gore farklilasmadigini gostermektedir, X2 (sd =3, n=519) = 1,31, p >.05.

Ogretmenlerin en son bitirdikleri egitim diizeyine gore goriislerinin karsilastirilmas: Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3.

Kilavuz Kitabr Kullanimna Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Ogretmenlerin En Son Bitirdikleri Egitim Diizeyine
Gdre Kruskal Wallis Testi Sonucu

En Son Bitirdikleri Egitim Diizeyi n Sira ort. sd X? p
Onlisans 81 292,19 2 4,44 ,10
Lisans 391 254,27

Lisanstistii 47 252,16

Analiz sonuglari, ilkokul matematik kilavuz kitaplarina iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin
en son bitirdikleri egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmadig1 gostermektedir, X2 (sd =2, n =
519) =444, p > .05.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 programa gore goriislerinin karsilastirilmasi Tablo 4’de

sunulmustur.

Tablo 4.

Kilavuz Kitabr Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Ogretmenlerin Mezun olduklart Programa Gére Mann
Whitney U Testi Sonucu

Mezun Durumu n Sira ortalamasi Sira Toplami U P
Sinuf Ogretmenligi 380 258,73 98316 2,59 74
Digerleri 139 263,48 36624

Analiz sonuglari, ilkokul matematik kilavuz kitaplarina iliskin 6gretmen gortislerinin, 6gretmenlerin
mezun olduklar1 programa goére anlaml bir farklilik olmadigr gostermektedir, U = 2,59, p > .05.

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gore goriislerinin karsilastirilmast Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5.
Kilavuz Kitabr Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Ogretmenlerin Kidem Diizeylerine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonucu

Kidem Diizeyi n Sira ort. sd X2 P Anlamli Fark
1-10y1l 134 232,76 2 10,33 ,006 1-10 & 10-20
10-20 y1l 229 256,34 1-10 & 20 ve iiz.
20 ve lizeri 156 288,78 10-20 & 20 ve liz.

Analiz sonuglari, ilkokul matematik kilavuz kitaplarina iliskin 6gretmen gortislerinin, 6gretmenlerin
kidem diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilastig1 gostermektedir, X2 (sd =2, n =519) = 10,33, p <.05.

Ogretmenlerin  gretmenlik yaptiklari okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore goriislerinin
karsilagtirilmasi Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Kilavuz Kitabr Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriislerinin Okullarin Sosyo-ekonomik Diizeyine Gére Kruskal
Wallis Testi Sonucu

Sosyo-ekonomik Diizeyi n Sira ort. sd X2 P Anlamh Fark
Diisiik 175 244,83 2 7,48 ,02 Diistik-Yiiksek
Orta 172 250,07
Yiiksek 172 285,36

Analiz sonuglarinda, ilkokul matematik kilavuz kitaplarina iliskin Ogretmen goriislerinin,
ogretmenlerin gorev yaptiklar: okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilastig:
goriilmektedir, X2 (sd =2, n=519) =7,48, p <.05.

flkokul matematik kilavuz kitabinin kullamimina iligkin olarak 10 6gretmenle yapilan goriismeler
sonucunda 6gretmen kilavuz kitabinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri kullanma ve kullanmama
durumuna gore ikiye ayrilabilir. Bu goriislerden en ¢ok frekansa sahip ilk {i¢ goriis sOyledir:
Ogretmenlerin kilavuz kitabs,

Kullanma nedenleri: Kilavuz kitaplarini, miifettis denetime geldiginde sordugu icin bilgi edinme amach
kullaniyorum. Onun haricinde asla kullanmiyorum (f = 7). Ders ve ¢alisma kitaplar: ile bire bir Ortiistiigii icin,
yillik planla uyumlu oldugu icin kullamiyorum (f = 3). Sumiflarda kaynak kitap aldirmak ve kullanmak yasak oldugu
icin ders ve calisma kitaplarim kullanmak zorundayim. Bu yiizden kilavuz kitabi da kullanma zorunlulugu

hissettigim icin kullaniyorum (f=3).

Kullanmama nedenleri: Kilavuz kitabinda onerilen yontem ve teknikleri etkili bulmadi§im icin
kullanmiyorum (f = 5). Konu anlatimlari, agiklamalar: yeterli olmadig1 ve siirekli aymi seyleri tekrar ettigi icin zaman
kaybina neden oluyor. Bu nedenle kullanmiyorum (f = 4). Kilavuz kitaba gerek olmadig1 icin kullanmuyorum (f=4).

Oneriler: Ek alistirmalar ve problemler yer verilmeli (f = 9). Performans ve proje gorevlerine yénelik olarak
daha da gelistirilmeli. Ogrenci seviyesine uygun olarak hazirlanmal. Tema sonlarmda en az iki ya da daha fazla
performans gorevi verilerek 6grencilerin secebilmesine imkdn tanmabilmeli (f=7).

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

flkokul matematik 6grenci ders kitaplarinin kullanimina iligkin 8gretmen goriigleri almak iizere
O0gretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7’de belirtilmistir:

Tablo 7.
Tlkokul Matematik Ders Kitaplarina Iliskin Ogretmen Goriisleri

5 g 5 4 .5 Ko
Matematik Ders Kitab1 Yoniinden ':% % é _(2 f % TE %
N < wn N O
1 Kullanirim. 10 96 152 261
(%1,9)  (%18,5)  (%29,3) (%50,3) 3,27
2 Konular anlatirken kullanirim. 31 123 172 193 301
(%6) (%23,7)  (%33,1) (%37,2) !
3  Etkinlikleri yaparken kullanirim. 12 119 174 214 313
(%2,3)  (%22,9) (%335) (%41,2)
4  Soru ¢dozme / ¢dozdlirme agamasinda kullanirim. 21 140 169 189 3,01

(%d)  (%27)  (%32,6) (%36,4)
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Tablo 7’'nin devami1

= g g 4 g g
Matematik Ders Kitab1 Yoniinden @* g i E % g % 8
T R & 5 S
5  Odev amach kullanirim. 45 150 154 170 2,86
(%8,7)  (%28,9) (%29,7) (%32,8)
6  Ogrencileri degerlendirme siirecinde kullanirim. 63 186 150 122 262
(%12,1)  (%36)  (%28,9) (%22,9)
7 Ogrencilere ders calisirken kullanmalarini neririm. 43 136 170 170 257
(%8,3)  (%26,2) (%32,8) (%32,8)
8  Performans gorevlerinde kullanmalarini 6neririm. 61 197 162 99 257
(%11,8)  (%38)  (%31,2) (%19,1)
9  Proje gorevlerinde kullanmalarini éneririm. 77 200 150 92 2,49
(%4,8) (38,5)  (%28,9) (%17,7)
10 Matematik ders"kitajbl.na ek olarak kaynak kitap 168 195 123 33 504
kullanmalarini 6neririm. (%32,4) (%37,6) (%23,7)  (%6,4) ’
11 Matematik ders kitabina ek olarak testler 194 206 94 25
kullanmalarini 6neririm. (%37,4)  (%39,7) (%18,1)  (%4,8) 1,90

Tablo 7’deki 6gretmenlerin matematik ders kitaplar ile ilgili goriisleri incelendiginde, matematik
ders kitaplarini genel olarak kullanirim sorusuna (1) verilen yanitlara bakildiginda, 6gretmenlerin %
1,9’unun higbir zaman, % 18,5’inin ara sira, % 29,3'tinitin sik sik ve % 50,3'tintin ise matematik ders
kitabin1 her zaman kullandiklar1 ortaya konmustur. Ogretmenlerin matematik ders kitabma ek olarak
kaynak kitap ve test kullanmalarina ydnelik sorulara (10 ve 11) verdikleri cevaplar incelendiginde,
ortalama %35’inin hicbir zaman, % 38'inin ara sira, % 20’sinin sik sik ve % 5inin ise her zaman kaynak
kitap ve test kullanmalarini 6nerdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin matematik ders kitaplarinin kullamimina iliskin goriislerinin; okuttuklari sinif
diizeyine gore, en son bitirdikleri egitim diizeyine gore, mezun olduklar1 programa gore, meslekteki
kidemlerine gore, 6gretmenlik yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore degisip degismedigine
bakildiginda asagidaki durumlar ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeyine gore
goriislerinin karsilagtirilmasi Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8.

Ders Kitabi Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Sinif Diizeyine Gére Kruskal Wallis Testi Sonucu

Smif Diizeyi n Sira ort. sd X? P
1. sinuf 166 274,81 3 5,28 ,15
2. smf 126 235,65
3. smif 109 257,45
4. sinf 118 267,52

Analiz sonuglari, ilkokul matematik ders kitaplarina iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin
okuttuklar: sinif diizeyine gore farklilasmadigini gostermektedir, X2 (sd =3, n =519) = 5,28, p > .05.

Ogretmenlerin en son bitirdikleri egitim diizeyine gore goriislerinin kargilagtirilmasi Tablo 9'de
sunulmustur.
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Tablo 9.

Ders Kitabi Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriislerinin Ogretmenlerin En Son Bitirdikleri E§itim Diizeyine Gore
Kruskal Wallis Testi Sonucu

En Son Bitirdikleri Egitim Diizeyi n Sira ort. sd X2 p Anlamli Fark
Onlisans 81 301,19 2 7,27 ,02 Onlisans-Lisans
Lisans 391 252,14 Onlisans-Lisansiistii
Lisansiuistii 47 254,45

Analiz sonuglarinda, ilkokul matematik ders kitaplarina iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin en son
bitirdikleri egitim diizeyine gore anlaml bir farklilasma oldugu goriilmektedir, X? (sd =2, n=519) =7,27, p <.05.

Ogretmenlerin mezun olduklari programa gore goriislerinin karsilastirilmast Tablo 10’da
sunulmustur.
Tablo 10.

Ders Kitabi Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Ogretmenlerin Mezun olduklart Programa Gére Mann
Whitney U Testi Sonucu

Mezun Durumu n Sira ortalamasi Sira Toplamu U P
Sinuf Ogretmenligi 380 258,73 98316 2,59 ,74
Digerleri 139 263,48 36624

Analiz sonuglari, ilkokul matematik ders kitaplarina iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin
mezun olduklar1 programa goére anlaml bir farklilik olmadig gostermektedir, U = 2,59, p > .05.

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gore goriislerinin karsilastirilmast Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.

Ders Kitabi Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriislerinin Ogretmenlerin Kidem Diizeylerine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonucu

Kidem Diizeyi n Sira ort. sd X2 P Anlamli Fark
1-10y1l 134 234,47 2 10,42 ,00 1-10/ 10-20
10- 20 y1l 229 254,55 1-10 /20 ve liz.
20 ve tizeri 156 289,92 10-20 / 20 ve tiz.

Analiz sonuglarinda, ilkokul matematik ders kitaplarina iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin
kidem diizeylerine gore anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir, X2 (sd =2, n =519) =10,42, p < .05.

Ogretmenlerin  6gretmenlik yaptiklari okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore goriiglerinin
karsilagtirilmasi Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.

Ders Kitab: Kullanimina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Okullarin Sosyo-ekonomik Diizeyine Gére Kruskal Wallis
Testi Sonucu

Sosyo-ekonomik Diizeyi n Sira ort. sd X? p Anlaml Fark

Diisiik 175 254,44 2 6,92 ,03 Diisiik-Yiiksek
Orta 172 242,15 Orta-Yiiksek

Yiiksek 172 283,51

Analiz sonuglari, ilkokul matematik ders kitaplarina iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin
gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlaml bir sekilde farklilastig1 gostermektedir,
X2 (sd =2, n=519) = 6,92, p <.05.
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[lkokul matematik ders kitabinin kullanimina iliskin olarak 10 &gretmenle yapilan goriismeler
sonucunda ders kitabr kullanimina yonelik Ogretmen goriisleri alinmistir. Goriisme sonucunda
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f=6) matematik ders kitaplarimi kullanmadiklar1 yoniinde goriis
bildirdikleri ve matematik ders kitabina yonelik dneriler ortaya koyduklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin:

Kullanma yoniindeki gériisleri: Tamamini kullaniyorum fakat daha fazla ek alistirmalara gerek duyuyorum.
Bu nedenle testler ve kaynak kitaplar kullanwyorum (f = 7). Miifettis denetimleri icin kismen kullaniyorum (f = 4).
Okul kaynak kitap almamiza izin vermedigi ve velilerin kaynak alma giicleri olmadig1 icin matematik ders
kitaplarini kullaniyorum (f=3).

Kullanmama yéniindeki goriisleri: Etkinlikleri yetersiz ve problemleri cok karmasik buldugum icin
kullanmiyorum. Etkinlikleri eve ddev amacl kullantyorum (f = 7). Ders kitaplarindaki etkinlikler ¢ok karmasik ve
uzun. Bu etkinlikleri yapmaya kalkti§imda program yetistiremiyorum. Bu yiizden ders kitabi yerine kaynak kitab
kullanmam daha pratik oluyor (f = 6).Alistirma ve sorular: yeterli bulmadigim icin kullanamiyorum. Cok daha
drnek ve sorulara yonelik olan 6zel kaynaklar: kullanmam daha yararl: oluyor (f=6).

Onerileri: Ders kitaplarinda degerlendirmeye yonelik daha fazla soru olmali ve tema sonu degerlendirmelere
kapsamlr yer verilmeli (f = 9). Ders kitabindaki etkinlikler kazanmimlarla benzer sayida olmamali, kazanumlarin
zorluk ve karmagiklik derecesine gore azaltimali ve arttirnlmali (f = 3). Konu hazirliklarda uzun hikdyelere yer
verilmis. Bunun yerine formiillere ve teoremlere yer verilmelidir ( f=2).

flkokul matematik ders kitaplarimin kullamimina iligkin 6gretmen goriigleri ele alindiginda,
ogretmenlerin matematik ders kitaplarini az kullandiklar1 ve bunun sebebinin de ders kitaplarinin yeterli
olmasindan kaynakli degil de denetimler ve kaynak alma olanaklarinin kisitli olmalarindan kaynakl
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik ders kitaplarimi kullanmama sebeplerinin ise genel
olarak etkinlikleri karisik ve uzun bulmalari, ders kitaplarinda yeterli soru ve alistirmalarin az
olmasindan kaynaklandig goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

flkokul matematik calisma kitaplarinin kullamimina iliskin 6gretmen goriisleri almak {izere
o0gretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgular Tablo 13’de belirtilmistir:

Tablo 13.
Ilkokul Matematik Calisma Kitaplarina Iliskin Ogretmen Goriigleri

=l s = % % .
Matematik Calisma Kitab1 Yoniinden % g ; _(2 N = X
< N f o)
1 Matematik ¢aligma kitabini kullanirim. 5 67 179 268 336
(%1)  (%12,9) (%34,5) (%51,6) ’
2 Matematik calisma kitabindaki etkinlikleri kullanirim. 7 63 177 272 337
(%1,3)  (%12,1) (%34,1) (%52,4) ’
3 Matematik ¢alisma kitabindaki sorular1 kullanirim. 10 109 162 238 391
(%1,9)  (%21)  (%31,2) (%45,9) ’
4 Matematik ¢calisma kitabinmi degerlendirme siirecinde 55 140 156 168 284
kullanirim. (%10,6)  (%27)  (%30,1) (%32,4) ’
5 Matematik calisma kitabin1 6dev amach kullanirim. 42 131 160 186 904
(%8,1)  (%25,2) (%30,8) (%35,8) ’
6 Matematik ¢alisma kitabini performans gorevlerinde 69 200 134 116 557
kullanmalarini 6neririm (%13,3)  (%38,5) (%25,8) (%22,4) ’
7 Matematik caligma kitabini proje gorevlerinde 77 197 134 111 553
kullanmalarini 6neririm. (%14,8)  (%38)  (%25,8) (%21,4) ’
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Tablo 13’deki Ogretmenlerin matematik ¢alisma kitaplar1 ile ilgili goriisleri incelendiginde,
matematik calisma kitaplarin1 genel olarak kullamirim sorusuna (1) verilen yanitlara bakildiginda,
ogretmenlerin % 5’inin hi¢bir zaman, % 12,9unun ara sira, % 34,5'inin sik sik ve % 51,6’sinin ise
matematik ¢alisma kitabini her zaman kullandiklar: ortaya konmustur.

Ogretmenlerin matematik grenci galisma kitaplarinin kullanimina iliskin goriislerinin; okuttuklart
smif diizeyine gore, en son bitirdikleri egitim diizeyine gore, mezun olduklar1 programa gore, meslekteki
kidemlerine gore, 6gretmenlik yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore degisip degismedigine
bakildiginda asagidaki durumlar ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin okuttuklari sinif diizeyine gore goriislerinin karsilagtirilmast  Tablo 14'te
sunulmustur.

Tablo 14.

Calisma Kitabi Kullanumina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Stmif Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Smif Diizeyi n Sira ort. sd X2 P
1. stif 166 271,79 3 5,55 ,13
2. smuf 126 248,88
3. sif 109 237,53
4. sinf 118 276,05

Analiz sonuglari, ilkokul matematik ¢alisma kitaplarina iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin
okuttuklar: sinif diizeyine gore farklilasmadigini gostermektedir, X2 (sd =3, n =519) = 5,55, p > .05.

Ogretmenlerin en son bitirdikleri egitim diizeyine gére goriislerinin karsilagtirilmasi Tablo 15'te
sunulmustur.

Tablo 15.

Calisma Kitabi Kullanimina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Ogretmenlerin En Son Bitirdikleri Egitim Diizeyine
Goére Kruskal Wallis Testi Sonucu

En Son Bitirdikleri Egitim Diizeyi n Sira ort. sd X2 P
Onlisans 81 275,58 2 1,04 ,59
Lisans 391 257,10

Lisansiisti 47 257,29

Analiz sonuglarinda, ilkokul matematik ¢alisma kitaplarina iliskin Ogretmen goriislerinin,
o0gretmenlerin en son bitirdikleri egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir,
X2 (sd =2, n=519)=1,04, p > .05.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 programa gore goriislerinin karsilastirilmas: Tablo 16’da
sunulmustur.
Tablo 16.

Calisma Kitabi Kullanimima Iliskin Ogretmen Goriislerinin Ogretmenlerin Mezun olduklar1 Programa Gére Mann
Whitney U Testi Sonucu

Mezun Durumu n Sira ortalamasi Sira Toplam1 8) P
Smif Ogretmenligi 380 259,04 98436 2,60 ,80
Digerleri 139 262,62 36504
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Analiz sonuglari, ilkokul matematik ¢alisma kitaplarina iliskin 6gretmen gortislerinin, 6gretmenlerin
mezun olduklar1 programa gore anlaml bir farklilik olmadig gostermektedir, U = 2,59, p > .05.

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gore goriislerinin karsilastirilmast Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17.

Calisma Kitabi Kullanimma Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Ogretmenlerin Meslekteki Kidemlerine Iliskin
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Kidem Diizeyi n Sira ort. sd X? P
1-10y1l 134 248,01 2 3,43

10- 20 y1l 229 254,71

20 ve tizeri 156 278,07

Analiz sonuglarinda, ilkokul matematik ¢alisma kitaplarina iliskin Ogretmen goriislerinin,
ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gore anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir, X2 (sd =2, n =
519)=2,43, p > .05.

Ogretmenlerin  6gretmenlik yaptiklari okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore goriiglerinin
karsilagtirilmasi Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18.

Calisma Kitabi Kullanimima Iliskin égretmen Gériislerinin Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Sosyo-ekonomik Diizeyi n Sira ort. sd X2 p
Diisiik 175 260,19 2 2,55 27
Orta 172 247,04
Yiiksek 172 272,77

Analiz sonuglarinda, ilkokul matematik ¢alisma kitaplarina iliskin Ogretmen goriislerinin,
ogretmenlerin gorev yaptiklar: okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli bir farklilasma olmadig1
goriilmektedir, X2 (sd =2, n=519) =2,55, p >.05.

[lkokul matematik dgretmen kilavuzunun kullanimma yonelik goriisme sonuglara bakildiginda
daha ¢ok matematik kilavuz kitaplarini kullanmama yoniinde bir egilim oldugu goriilmektedir.
Matematik kilavuz kitabimi kullananlarin da daha ¢ok denetimlerden dolay1 kullandiklarim
goriilmektedir.

[lkokul matematik calisma kitabimin kullanimina iligkin olarak 10 dgretmenle yapilan goriismeler
sonucunda, 6gretmenlerin tamaminin (f=10) matematik ¢alisma kitaplarini kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin:

Kullanma yéniinde goriisleri: Kullanmak zorunda oldugum icin kitap bos kalmasin diye ddev amach
kullantyorum (f = 8). Ogrenmeleri pekistirdigi icin kullaniyorum (f = 7). Ders kitabini destekleyici etkinlikler
oldugu icin kullaniyorum (f = 5). Etkinlikler eglenceli oldugu icin kullaniyorum (f=6).

Onerileri: Yeterince etkinlik ve problem yok. Calisma kitaplarma testler eklenmeli (f = 8). Gereksiz ve
liizumsuz etkinlikler kaybindan baska bir degil. Kazanimi daha destekleyici etkinliklere yer verilmelidir (f=15). Ayr
kitap ya da ayr:1 boliim olarak degil de etkinlikler ders kitaplarinin icerisine serpistirilmeli (f = 4).
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Tartisma ve Sonug

flkokul matematik kilavuz kitaplarimin kullanimina iliskin &gretmen goriiglerini almak iizere
Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgulara gore: 6gretmenlerin matematik kilavuz
kitaplarin en ¢ok dersi planlama asamasinda, etkinlikleri yaparken ve konular1 anlatirken kullandiklari, en
az ise performans-proje gorevlerinde ve 6grencileri degerlendirme siirecinde kullandiklar1 belirlenmistir.
Matematik kilavuz kitab1 kullamimlarimin 6gretmenlerin okuttuklar1 sif diizeyine, 6gretmenlerin en son
bitirdikleri egitim diizeyine ve Ogretmenlerin mezun olduklari programa gore anlamli bir sekilde
farklilasmadig1; ancak 6gretmenlerin meslekteki kidemlerine ve 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin
sosyo-ekonomik diizeyine gore manidar bir sekilde farklilastig1 ortaya konmustur. Meslekte 20 yil ve
tizerinde c¢alisan simif dgretmenlerinin matematik kilavuz kitaplarimi 1-10 ve 10-20 yillar1 arasinda ¢alisan
siuf 6gretmenlerine gore daha sik kullandiklari, 10-20 yil arasinda ¢alisan sinuf 6gretmenlerinin ise 1-10 yil
arasinda calisan siuf 0gretmenlerine gore matematik kilavuz kitaplarimi daha sik kullandiklari ortaya
konmustur. Ayrica farklilastig1 matematik kilavuz kitab1 kullanimlarinin, sosyo-ekonomik olarak yiiksek
diizeydeki okullarda gorev yapan dgretmenlerin diisiik ve orta diizeyde gorev yapan Ogretmenlere gore
matematik kilavuz kitaplarini daha sik kullandiklari, sosyo-ekonomik olarak orta diizeydeki okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin ise diisiik diizeydeki okullarda gorev yapan Ogretmenlere gore matematik
kilavuz kitaplarimi daha sik kullandiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan bire bir goriismeler
sonucunda ise Ogretmenlerin kilavuz kitaplarini miifettisin denetimde sordugu igin kullandiklarimi, bir
kismmin kaynak kitap kullanimlari yasak oldugu igin ders ve calisma kitaplarmi kullanmak zorunda
kaldiklarini bu nedenle de ders ve calisma kitaplari ile uyum sagladig icin kilavuz kitaplarim kullandiklar
belirlenmistir. Yine 6gretmenlerin bazilarinin matematik kilavuz kitaplarindaki yontem ve teknikleri etkili
bulmadiklari igin kullanmadiklarini denetimler icin gostermelik bulundurduklarini belirtmislerdir.

[lkokul matematik kilavuz kitaplarina iliskin bulgularda, &gretmenlerin yaklagik % 50’sinin
matematik kilavuz kitaplarint yetersiz gordiikleri ortaya konmustur. Bu bulgu, Yiiksel (2010)in
matematik kilavuz kitaplarina iliskin elde ettigi bulguyla ortiismemektedir. Yiiksel (2010)'in yapmuis
oldugu ¢alismada, 6gretmen kilavuz kitabinin igerigine yonelik 6gretmen goriislerinin ortalamasinin 2,23
olarak belirlendigi ve bu bulgunun da olumlu degerlendirildigi ortaya konmustur. Benzer sekilde
Karakelleoglu (2007)nun yapmis oldugu calismada, Ogretmenlerin matematik kilavuz kitaplarimi
begendikleri sadece ogrencileri degerlendirmede kullanilacak olgiitlerin kitapta yer almasi ile ilgili
problemlerin oldugu sonucuna ulasilmistir.

flkokul matematik ders kitaplariin kullanimina iliskin &gretmen goriigleri almak {izere
dgretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen sonuglar asagida belirtilmistir: Ogretmenlerin
matematik ders kitaplarmmi en ¢ok etkinlik yaparken, konulari anlatirken ve soru ¢ézme/¢ozdiirme
asamalarinda kullanirken en az ise performans ve proje gorevlerinde kullandiklari belirlenmistir.
Matematik ders kitab1 kullanimlarinin 6gretmenlerin okuttuklar: sinif diizeyine ve 6gretmenlerin mezun
olduklar1 programa anlaml bir sekilde farklilasmadigi;, ancak dgretmenlerin en son bitirdikleri egitim
diizeyine, meslekteki kidemlerine ve 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik diizeyine
gore anlamli bir sekilde farklilagtigi ortaya konmustur. Onlisans diizeyinde olan &gretmenlerin
matematik ders kitaplarini lisans ve lisansiistil diizeydeki ogretmenlere gore daha sik kullandiklars,
meslekte 20 yil ve tizerinde calisan sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarimi 1-10 ve 10-20 yillar
arasinda calisan sinif Ogretmenlerine gore daha sik kullandiklari, 10-20 yil arasinda calisan sinif
o0gretmenlerinin ise 1-10 yil arasinda ¢alisan simif 6gretmenlerine gore matematik ders kitaplarin1 daha
stk kullandiklar1 ve sosyo-ekonomik olarak yiiksek diizeydeki okullarda gorev yapan Ogretmenlerin
diisiik ve orta diizeyde gorev yapan d6gretmenlere gore matematik ders kitaplarini daha sik kullandiklari,
sosyo-ekonomik olarak diisitk diizeydeki okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ise orta diizeydeki
okullarda gorev yapan Ogretmenlere gore matematik ders kitaplarimi daha sik kullandiklari tespit
edilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda ise, matematik ders kitaplarinda ek alistirmalara, konu
anlatimlarinda hikayelere yer vermek yerine formiillere ve teoremlere yer verilmesi gerektigi, etkinlik
sayilarinin her konuda esit olarak degil de konunun zorluk derecesine gore daha ¢ok ya da daha az
olarak dagilim yapilmasi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica tema sonlarinda degerlendirme sorularina
daha fazla yer verilmesinin matematik ders kitabini daha kullanigh hale getirecegi ifade edilmistir.
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flkokul matematik calisma kitaplarinin kullamimina iliskin 6gretmen goriisleri almak {izere
ogretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen sonuglar asagida belirtilmistir: Ogretmenlerin
matematik ¢alisma kitaplarini en ¢ok etkinlikleri yaparken, soru ¢6zme/¢ozdiirme asamasinda ve ddev
verirken kullandiklari, en az ise performans ve proje gorevlerinde kullandiklar1 belirlenmistir. Matematik
calisma kitaplar1 kullanimlarinin tiim alt problemlere gore farklilasma gostermedigi ortaya konmustur.
Matematik ¢alisma kitabinin kullanimiyla ogretmenlerle yapilan bire bir goriismeler sonucunda,
Ogretmenlerin matematik calisma kitaplarindaki etkinlikleri az ve yetersiz gordiikleri, ders kitaplarim
destekleyici olarak kismen 6dev amagh kullandiklari, ek alistirmalara az yer verildigi, ders kitaplarindan
ayrt olmasinun kullanimini olumsuz etkiledigi, calisma kitaplarindaki etkinliklerin ders kitaplarina
serpistirilmesi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

flkokul matematik ders ve galisma kitaplarinin genel kullanimi ortalama % 80 sik sik ve her zaman
araligindadir. Ogretmenlerin ve &grencilerin beste dordii ders ve calisma kitaplariin kullaruldig:
yoniindeki goriisleri Seven (2001)'in 7 ilde yaptig1 arastirmada ise, ders kitab1 kullanimi % 72,64 oranda
oldugu goriislerini destekler niteliktedir. Arastirmada matematik ders ve ¢alisma kitaplarina ek olarak test
ve kaynak kitaplarin kullanuldig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde, Aydin (2010)mn yapmis oldugu
calismada, Ogretmenlerin ders kitaplarina ek olarak kaynak ve test kitaplari kullanmay1 onerdiklerine
iliskin bulgular elde edilmistir. Ayrica, Sahin ve Turanli (2005)'nin, Giin (2009)'iin, Arseven (2003)’in ve Isik
(2008)'1n yaptiklar1 arastirmalarda benzer sonuglara ulasilmistir. Altun ve digerleri (2004)'nin yaptiklar:
calismada ise matematik ders kitabi kullamimlarinin azaldig1 ve bunun yerini test veya kaynak kitaplarin
aldig1, bir anlamda matematik ders kitaplarimin gecerliligini yitirdigine iliskin sonuglar elde edilmistir.

flkokul matematik kitaplarina iliskin elde edilen sonuglarindan biri de matematik ders kitaplarindaki
ogrenciyi degerlendirme boliimlerinin yetersiz oldugudur. Bu sonugla ilgili olarak daha 6nceki yillarda
Giin (2009)"tin yapmis oldugu ¢alismada matematik ders kitaplarindaki 6l¢gme-degerlendirme sorularinin
yeterli olmadig1 ortaya konmustur. Cakir (2009)m yapmis oldugu calismada da Ogretmenlerin
matematik ders kitabinin 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik goriislere kismen katildiklari, bu boliimiin
daha iyi hazirlanmas: gerektigi belirlenmistir. Glider ve Tutak (2012)'1n yapmis oldugu arastirmada ise 5.
sinif matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerin agik, anlasilir ve iinitenin amaciyla ortiistiigii, ancak
tinitenin sonunda yer alan 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerinin yeterli olmadig1 saptanmistir. Yiiksel
(2010y'in yapmus oldugu calismada Ogrencilerin % 62,1'inin matematik ders kitaplarinda daha fazla
soruya yer verilmelidir goriisii ortaya konmustur. Ayrica, Aydin (2010)'1n ¢alismasinda da matematik
kitaplarindaki degerlendirme sorulariin az oldugu ve daha fazla yer verilmesi gerektigi vurgulanmstir.
Dahas1 Cakir (2006) ve Dayak(1998)'in arastirmalarinda elde ettigi bulgularda bu duruma benzer
sonuglar yer almaktadir.

flkokul 1-4. siniflar matematik kilavuz, ders ve galisma kitaplarimin kullanimina iligskin 6gretmen
goriisleri dogrultusunda elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki onerilere yer verilebilir:

v Tlkokul matematik kilavuz kitabini yeterince aciklayici bulan dgretmen oranlari % 50’lerde
olmasi, matematik kilavuz Kkitaplarinin yeterli derecede agiklayici olup olmadigim akla
getirmektedir. Bu nedenle ilkokul matematik kilavuz kitaplarinin bir sonraki donemlerde bu
sonuglar dikkate alinarak daha derinlemesine bir ¢alisma ile yetersizlikleri ortaya konabilir. Bu
konuda ilgili yerlere uyar1 niteligi tasiyabilir.

v Ilkokul matematik kilavuz, ders ve calisma kitaplarinin performans ve proje gorevlerinde en az
kullanuldigr goriilmektedir. Bu nedenle de ilkokul matematik kilavuz, ders ve calisma
kitaplarinda performans ve proje gorevlerine iliskin olarak daha kapsamli yer verilmesi, daha
cesitli performans ve proje gorevlerine yer verilmesi miimkiin olabilir.

v Tlkokul matematik ders ve galisma kitaplarinda, grencilerin ihtiyaci oldugu test ve problemlere
az yer verildigi goriilmektedir. Bu nedenle bu sonuclardan yola cikarak ilkokul matematik ders
ve calisma kitaplarindaki sorular ve problemlerin 6gretmen ve 6grenci ihtiyaclarina cevap verip
vermedigi ve nitelikleri arastirilabilir.
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v" Okullarda yasak olmasina ragmen 6gretmenlerin matematik ders ve galisma kitaplarina ek olarak
kaynak kitaplar kullandirdig goriilmektedir. Bunun sebebi olarak da matematik ders ve calisma
kitaplarindaki sorularin yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Kaynak kitaplarin kullanimi konusu
degerlendirilebilir. Ogretmen ve dgrencileri kaynak kitaplarin kullanimina iten nedenler gdzden
gecirilebilir. Kaynak kitaplarin niteligi arastirilabilir. Ayrica bu durumun ¢6ziilebilmesi adina
matematik ders ve calisma kitaplarina ek olarak ders kitaplarina zenginlestirici konu testleri ve
ders denemeleri eklenebilir.
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Extended Abstract

Examining the Opinions of Teachers Regarding the Use of Primary School Mathematics Textbooks in
Terms of Some Variables

Textbooks at the levels of primary and secondary education are frequently used as stated by
different studies (Bayrakgi, 2005; Calik, 2001; Giin, 2009; Giirkan and Gokge, 1999; Kaya, 2006; Kili¢ and
Seven, 2011; Kolag, 2003; Oguzkan, 1993; Radcliffe et. al., 2008; Tertemiz, Ercan and Kayabasi, 2001). It is
also known that students learn through textbooks much more than other sources.

The current math program in Turkey tries to make teacher guides, study books more common in
addition to textbooks. The present study attempts to analyse the use of these books by teachers and
students at each class level in primary schools. More specifically the study analyses the level of use of
these books, the reasons for less frequent use of these books and which teaching methods are employed
as an alternative to textbooks.

The aim of the study is to answer the following question: “What are the views of teachers on the use
of math textbooks in the grades of 1 through 4?”. In line with this aim the study attempts to respond the
following research questions:

1. What are the views of teachers about primary education math guide book?
2. What are the views of teachers about primary education math textbook?

3. What are the views of teachers about primary education math study book?

The study is designed following a scanning model that is among the descriptive research techniques.
The participants of the study are classroom teachers working in Sincan and Etimesgut districts of Ankara
province. The sampling was carried out following stratified sampling technique. A questionnaire was
administered to a total of 519 classroom teachers. In addition, semi-structured interviews were made with
ten volunteer teachers.

The questionnaire, “Questionnaire on teacher views on the use of math textbooks” was developed by
the author. The Cronbach’s Alpha coefficient of the questionnaire was found to be 0,93. The questionnaire
is consisted of three sections and includes 27 items. The first section is about math teacher guides and
includes nine items. The second section is consisted of eleven items about math textbooks. The third
section includes seven items about math study books.

The data obtained were analysed through descriptive statistics, namely frequencies (f), means and
percentages (%). The potential differentiation between independent variables about the use of the books
was analysed through the use of the Mann Whitney U test and Kruskal Wallis H test. Significance level
among independent variables was set at the level of 0,05. Data obtained at the end of the application were
analyzed through the SPSS 15 software package.

The findings obtained indicate that teachers frequently use the math books in activities, in problem
solving activities and in assigning homework and less use them in performance- and projects-related
activities and in student assessment. The use of math teacher guide is not affected by class level the
teachers teach, their educational background and undergraduate program the teachers graduated from.
However, teaching experience and socio-economic status of the school the teachers are working at have
significant effects on the use of math teacher guide. Those teacher with twenty or more years of
experience much more frequently use the teacher guides than those with 1-10 years of teaching
experience and those with 10-20 years of teaching experience. In addition those with 10-20 years of
teaching experience more frequently use these guides than those with 1-10 years of teaching experience.
On the other hand teacher guides are much more frequently used by teachers working at schools with
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higher levels of SES. Those teachers working at schools with medium levels of SES more frequently use
these guides than those working at schools with lower levels of SES.

Teachers frequently use the math books in activities, in problem solving activities and in assigning
homework and less use them in performance- and projects-related activities. The use of math textbooks is
found not to vary based on class levels the teachers teach and their undergraduate program. However,
their educational background, teaching experience and socio-economic status of the school the teachers
are working at have significant effects on the use of math textbooks. Those teachers with two-year
undergraduate education are found to use textbooks more than those with four-year undergraduate
education and those with graduate education. Those teachers with twenty or more years of experience
much more frequently use textbooks than those with 1-10 years of teaching experience and those with 10-
20 years of teaching experience. In addition those with 10-20 years of teaching experience more
frequently use textbooks than those with 1-10 years of teaching experience. On the other hand, math
textbooks are much more frequently used by teachers working at schools with higher levels of SES. Those
teachers working at schools with medium levels of SES more frequently use textbooks than those
working at schools with lower levels of SES. The findings obtained through the administration of the
questionnaire are as follows: Teachers frequently use the math books in activities, in problem solving
activities and in assigning homework and less use them in performance-and projects-related activities.
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