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Editorden

“Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi”, dokuzuncu sayisi ile yaym
hayatina devam etmektedir. Bilindigi gibi 22-24 Ekim 2015 tarihleri arasinda Adana’da diizenlenecek
olan 3. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Kongre’sini Cukurova Universitesi ve EPODER
isbirligi ile gerceklestirecegiz. Kongrede sunulacak olan bildirilerden hakem siirecinden gegilerek

secilenleri, dergi yazim kurallarina uygun olarak dergimizde yaymlamayi planliyoruz.

Bu sayida yer alan ilk makalemiz Dog¢. Dr. Ahmet DOGANAY ve ekibi tarafindan hazirlanan ve
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali ile EPODER
tarafindan 25-26 Eyliil 2014 tarihinde Adana’da diizenlenmis olan galistay raporudur. “Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitiminde Model Arayist” baslikli bu calismanin diginda, Yrd. Dog. Dr. Taha YAZAR
“Ogretmen Adaylarimn Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi Hakkinda Goriisleri”,
Dog. Dr. Meral GUVEN, Ars. Gor. Esma YILDIRIM ve Giilnaz Celen “Yasam Boyu Ogrenme Kavramina
Tliskin Kullanilan Metaforlar”, Banu YUCEL TOY “Ogretmen Egitiminde Dramatizasyon: Ogrenme
Kuramlarinin Ogretimi Uzerine Bir Calisma”, Ars. Gor. Deniz Gokge ERBIL ve Prof. Dr. Ayfer
KOCABAS “Isbirlikli Ogrenme Yoluyla Ilkokul 3. Stmif Ogrencilerinin Yansitici Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi”, Yrd. Dog. Dr. Ozgiil POLAT ve Fatih DILLI “60-72 Aylik Sosyal A¢idan Dezavantajli
Cocuklar Icin Hazirlanan Destek Programumin Cocuklarmn Ilkokula Hazirbulunusluguna Etkisi”
Yrd. Dog. Dr. Aysen KOSE SIRIN ve Yrd. Dog. Dr. Yelkin DIKER COSKUN “Okul Psikolojik
Damgmanlarimin Siirekli Egitim Ihtiyaclarimn Incelenmesi” bashkli makaleleri ile dergimize katkida

bulunmusglardir.

Egitim Programlari ve Ogretim alaninda galisan tiim egitimcilere dergimize bilimsel niteligi yiiksek
ve Ozgiin caligmalar gondermeleri igin tekrar cagrida bulunuyoruz. Uluslararas: alan indekslerinde
taranabilmemiz yayinlanan arastirmalarin bilimsel niteligi ile dogrudan ilintili oldugu icin degerlendirme

siirecine 6zel bir nem veriyor ve segici davraniyoruz.

22-24 Ekim 2015 tarihlerinde 6nceki kongrelerde oldugu gibi alanimizdaki ¢alismalar: uluslararas:

bir platformda tartismay1 ve paylasmay1 umut etmekteyiz.

Esenlik dileklerimle,

Prof. Dr. Ozcan Demirel






From Editor

“International Journal of Curriculum and Instructional Studies” is now publishing its ninth issue. As
previously announced, The 3rd International Curriculum and Instruction Congress will be held from
October 22 to 24, 2015 in Adana with the cooperation of Cukurova University and EPODER. Based on
the journal’s manuscript guidelines and review process, we plan to publish selected papers presented at

the congress in our journal.

The first article included in this issue was authored by Assoc. Prof. Dr. Ahmet DOGANAY and his
team. This article titled, “Search for a New Model in Pre-Service Teacher Education” is the report on the
workshop organized by the Curriculum and Instruction Program of the Faculty of Education at
Cukurova University and EPODER from 25 to 26 September, 2014 in Adana. Additionally, included in
this issue are the following articles: “Prospective Teachers’ Opinions about Instructional Technologies
and Material Design Course” by Assist. Prof. Dr. Taha YAZAR; “Metaphors on Lifelong Learning
Concept” by Assoc. Prof. Dr. Meral GUVEN, Research Assistant Esma YILDIRIM and Giilnaz CELEN;
“Dramatization in Teacher Education: A Study on Teaching Learning Theories” by Banu YUCEL TOY;
“Cooperative Learning Method in the Third Grade Life Studies Course and Students’ Reflective Thinking
Skills” by Research Assitant Deniz Gokge ERBIL and Prof. Dr. Ayfer KOCABAS; “The Effect of the
Support Program Prepared for 60-72 Month-Old Socially Disadvantaged Children on Their Primary
School Readiness” by Ozgiil POLAT and Fatih DILLI; and “Analysis Of School Counselors’ Continuing
Education Needs” by Assist. Prof. Dr. Aysen KOSE SIRIN and Assist. Prof. Dr. Yelkin DIKER COSKUN.

Once again, we invite educators in the field of Curriculum and Instruction to submit original
manuscripts with high levels of scientific quality. Inclusion in international subject indexes is linked to
the scientific quality of articles published in the journal and we attach great importance the review

process and accept articles selectively.

As in previous congresses, we hope to share and discuss studies in our field with an international

scope and participation from October 22 to 24, 2015.

With best wishes,

Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
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Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde Model Arayis1*

Search for a New Model in Pre-Service Teacher Education

Ahmet DOGANAY", Miikerrem AKBULUT TAS, Melis YESILPINAR
Ece YOLCU, Buket TURHAN TURKKAN, Mediha SARI, Memet KARAKUS,
Birsel AYBEK, Fatma SADIK, Tugay AKBULUT

Oz

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de hizmet oOncesi Ogretmen egitiminde egitim
fakiiltelerinde devam eden lisans ve pedagojik formasyon sertifika programimin (PFSP) giiglii
yanlarmi belirleyerek bunlar en uygun firsatlarla eslestirmek, programlarin zayif ve tehdit edici
yonlerini ortaya koymaktir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Calismadaki katilimcilar, maksimum cesitlilige gore belirlenmistir.
Farkli {iniversitelerde gorev yapan Egitim Programlar ve Ogretim alanindan 27 akademisyenin
katilimiyla gerceklestirilen bu ¢alismada veriler, odak grup goriismesi teknigi ile toplanmustir.
Odak grup goriismesi, SWOT analiz teknigi ile gerceklestirilmistir. Veriler, icerik analizi yoluyla
¢oziimlenmistir ve analizlerde NVIVO 10 paket programi kullanulmustir. Elde edilen sonugclar
biitiinciil olarak diisiiniildiigiinde PFSP’'nin 6gretmen egitiminde niteligi diisiiren, pedagojik bilgi,
beceri ve degerleri kazandirma amacindan uzak bir uygulama oldugu; 6gretmenlik mesleginin
bilimsellik ve etik degerini diisiirdiigii ve egitim fakiiltelerinin varligini tehdit ettigi ortaya
konmustur. Arastirma sonuclarina gore, egitim fakiiltelerindeki lisans egitiminin zayif yonleri
ortadan kaldirilmali ve giiglii yonlerinin gelistirilerek hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin niteligini
artirmaya yonelik model ya da modellere dayali bir yap1 olusturulmalidir.

Anahtar sozciikler: Hizmet Oncesi 0gretmen egitimi, pedagojik formasyon sertifika
programi1 (PFSP), SWOT analizi.

Abstract

The aim of this study was to determine the strengths of the undergraduate teacher
education program and pedagogical formation certificate program (PFCP) offered at faculties of
education in Turkey as part of Pre-service Teacher Education. The study also aimed to relate these
strengths to appropriate action opportunities and reveal the weaknesses and potential threats of
programs. This study was carried out using the qualitative case study method. The participants of
the study were selected based on maximum variation. Data were collected with focus group
interviews with academicians from different universities. The 27 participants were from the
Curriculum and Instruction field. Focus group interviews were conducted using SWOT analysis
technique. The data were analyzed with content analysis and NVIVO 10 was used. When the results
obtained are considered as a whole, it can be pointed out that PFCP is a practice that lowers the
quality in pre-service teacher education. In addition, far from the objective of providing pedagogical
knowledge construction, PECP decreases the scientific and ethical value of teaching profession and
threatens the existence of faculties of education. Based on the findings of the study, the weaknesses
identified in undergraduate teacher education programs need to be addressed and to increase
quality in pre-service teacher education taking into account its strengths.

Key words: Pre-service teacher education, pedagogical formation certificate program
(PECP), SWOT analysis.

" Bu calisma, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali ile Egitim Programlari ve
Ogretim Dernegi tarafindan 25-26 Eyliil 2014 tarihinde Adana’da diizenlenen calistay raporudur. Tiim katthimcilarimiza sonsuz
tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

*%

Dog. Dr., Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali, e-posta: adoganay@cu.edu.tr



2 A.Doganay, M.Akbulut Tas, M.Yesilpinar, E.Yolcu, B.Turhan Tiirkkan,
M. Sari, M. Karakus, B.Aybek, F.Sadik, T.Akbulut

Giris

Giiniimiizde rekabet ve kiiresellesme olgusu egitim sistemlerini etkilemekte, ilkokul, ortaokul ve
lise programlarmin yani sira hizmet Oncesi 0gretmen egitimi programlari da bu degisimlerden
etkilenmektedir. Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarmin adaylara ¢agin gereklerine uygun
bilgi, beceri ve yeterlikleri kazandirmada ne derece yeterli oldugu yani hizmet oncesi 6gretmen
egitiminde temel alinan modelin ve programlarin niteligi sorgulanmas1 gereken 6nemli bir konudur
(Azar, 2011; Isik, Ciltas ve Bas, 2010; Safran, 2014; Saylan, 2013; Ustiiner, 2004; Yildirim, 2011).

Ulkelerin hizmet 6ncesi Ogretmen egitimi sistemlerinde gergeklestirilen yapilandirma
calismalarimin temelinde 6gretmen egitimi programlarina yoneltilen elestiriler yatmaktadir (Yildirim,
2011). Bu nedenle Tiirkiye'nin mevcut durumunu incelemeden &nce farkl iilkelerdeki hizmet 6ncesi
Ogretmen egitimini yapilandirma ¢alismalarinin arastirmaya 1sik tutacagi diisiiniilmektedir.
Arastirmada ele alinan {ilkelerin bazilarinda giris kosullarinin bazilarinda ise 6gretmen yetistiren
kurumlarin {ilke capinda farklilastigi goriilmektedir. Bu nedenle kuramsal kistmda bu {ilkelerin
Ogretmen egitimi sistemlerinde 6ne ¢ikan Ozelliklerine ve son donemde yasadiklar: doniisiimlere yer
verilmistir. Bu {ilkelerden ilki Ogretmen egitiminde yeniden yapilandirma calismalarinin yogun
oldugu Amerika Birlesik Devletleridir. Amerika’da eyaletlerin ve yerel yonetimlerin sorumlulugunda
olan Ogretmen egitimi; dort yillik lisans diizeyinde programlar, lisans sonras: sertifika programlari,
egitimde yiiksek lisans programlari ve alternatif programlar araciligiyla yiiriitiilmektedir (Ozcan,
2013). Bu programlar arasinda en etkili olanlarinin ortak 6zellikleri soyle ifade edilmektedir: Biitiin
derslere ve alan calismalarina yonelik agik bir vizyon birligi, c¢alismalar1 yonlendirmede ve
degerlendirmede kullanilan iyi tanimlanmis performans standartlari, bireysel gelisim, 0grenme
kuramy, bilis, motivasyon ve pedagojik alan bilgisine dayal gii¢lii 6gretim programlari, kapsamli alan
deneyimi, okul-iiniversite arasinda kurulan giiglii iliski ve 6grenmenin gergek yasam problemlerine
uygulanmasimni saglayan durum calismalariin, 6gretmen arastirmalarinin, performans ve portfolyo
degerlendirmesinin kullanimidir (Koppich & Merseth, 2000). Bununla birlikte hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimi programlarinda, oOgrenme giicliigii ceken Ogrencilere yonelik ogretimi giiclendirme
calismalarma agirlik verildigi belirtilmektedir (NYSED, 2010).

Ingiltere'nin hizmet oncesi dgretmen egitimi programlarinda ise okul temelli bir yaklagim
benimsenmektedir. Bu anlamda, programlarin 6nemli bir boliimiiniin 6gretim elemani ve danisman
Ogretmen tarafindan planlanan, haftalik okul temelli Ogrenme etkinliklerinden olustugu
goriilmektedir (Ellis, 2010). Ogretmenlik uygulamasinin én plana ¢iktigi bu programlara kabul
siirecinde tiim adaylarin, ortadgretim genel sertifika stnavindan C notu almasi veya bu nota es deger
bir standart yakalamas: gerekmektedir ve adaylarla grupla ya da bireysel miilakat yapilmaktadir
(Ofsted, 2014). Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programlarmi tamamlayan adaylarin mesleki
gelisimlerini ve egitim gereksinimlerini belirlemeye yonelik meslege giris profili belgesi verilmekte ve
adaylarin “Okullar i¢in Egitim ve Gelistirme Biirosu” tarafindan belirlenen 6gretmen yeterlikleri
standartlarini sagladiklarina dair “nitelikli 6gretmen statiisii” almalar1 gerekmektedir (Hobson ve
dig., 2006). Ingiltere'nin dgretmen egitimi programlarini inceledigimizde kapsadig1 nitelik acisindan
farkli diizeylerde olan sertifika ve diplomalarin oldugu goriilmektedir. Bu agidan tam zamanl ya da
yar1l zamanl egitimlerin yer aldig1; 6gretmen adaylarinin tam zamanli; 6gretmenlerin ise yar1 zamanl
uygulama ve egitim stireclerine katildiklar1 belirtilmektedir. Son donemlerde ise hizmet oncesi ve
hizmet ici egitim programlari arasindaki ayrimin ortadan kalktig1 ve program yapilarimin birbirine
benzer hale geldigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte yar1 zamanli olan hizmet i¢i egitimlerde tam
zamanli uygulamalarin da yer almaya basladig1, hizmet oncesi egitimde ise baz1 6ncelikli alanlarda
ogretmen adaylarina verilen burslarin yiiksek diizeylere ulastig1 goriilmektedir (Thompson, 2014).

Almanya’daki uygulamalar incelendiginde, hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programlarina
giriste, adaylarin Abitur (olgunluk) smavini ge¢mesi gerekmektedir (OECD, 2011). Hizmet Oncesi
Ogretmen egitimi programlarinin; tiniversiteler, yiiksek 6gretmen okullari, egitim enstitiileri, miizik ve
sanat egitim okullar1 biinyesinde, 3-4 y1l siiren bir egitim verdikleri goriilmektedir (Aykag, Kabaran ve
Bilgin, 2014). Bu kurumlardan mezun olduktan sonra I. Devlet Sinavi'mi kazanan 6gretmen adaylari,

Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2015 Cilt: 5, Say1: 9
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18-24 ay arasinda degisen stajyerlik egitimine katilmakta, bu egitimi basariyla tamamlayanlar ise II.
Devlet Siavi'na girerek asil 6gretmen olarak atanmaktadir (Saglam, 1999). Almanya hizmet &ncesi
Ogretmen egitimi siirecindeki bazi yapisal sorunlar, reform calismalarini beraberinde getirmistir. Bu
sorunlardan biri, 6gretmenlerin secimi, ise alinmasi ve mesleki yasamlar ile ilgilidir. Fakat olgunluk
smnavinda bilissel agidan diisiik yeterlikte olup, Ogretmen yetistiren kurumlar1 tercih eden
Ogrencilerin, is stresi ile basa ¢ikmada zorlandiklar: belirlenmistir (Kotthoff & Terhart, 2013). Bu sorun
baglaminda son donemde, Almanya’min Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde uygulamaya konulan
yapilandirma calismalar1 dikkat cekicidir. Maden’in (2014) ¢alisma ziyareti sonucunda elde ettigi
bulgularda, adaylarin 6gretmen yetistiren bir lisans programini se¢meden 6nce, okullarda bulunan
uzman Kkisiler ve rehberler yardimiyla 20 giin siiren bir gozlem yaptigi, 6gretmen ve yoneticilerle
iletisim kurduklar1 ve bu siirecin sonunda &grencilerin lisans programina uygun olup olmadigina
karar verildigi belirtilmektedir. Bununla birlikte bazi eyaletlerinde 3 yillik lisans derecesinin ardindan
iki y1llik yiiksek lisans derecesiyle sonlanan ardisik programlar uygulanmaya baslanmistir (Kotthoff &
Terhart, 2013; Maden, 2014). Ancak, Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde 2015 yilimin Subat aymnda
yurirliige konulan bir kararla, staj uygulamalarn ile ilgili sorumlulugun okullardan iiniversitelere
verildigi ve bu ¢alismalarin staj uygulamalar1 olarak adlandirilan merkezler tarafindan yiiriitiilecegi
belirtilmektedir (Maden, 2014).

Finlandiya’da ilk ve ortadgretim okullarinda goérev yapacak smif ve brang Ogretmenleri,
iiniversitelerde ve kolejlerde aragtirma temelli bir yaklasimla yiiksek lisans mezunu olarak
yetistirilmektedir (Uusiautti & Maattd, 2013). Programlardaki tiim dersler arastirmayla
bitiinlestirilmektedir (Hokka & Etelapelto, 2014). Uygulama okulu bulundurma zorunlulugu olan
Ogretmen yetistiren kurumlarda, pedagoji ve alan bilgisinin biitiinlestirildigi ve kuram ve uygulama
biitiinliigiinii saglamanin temel amaglar arasinda oldugu dikkati cekmektedir (Ekinci ve Oter, 2010).
PISA sinavlarindaki basariin égretmenlerin ve 6gretmen egitiminde niteligin {ist diizeyde olmasinin
bir sonucu oldugu ifade edilse de, toplumsal doniisiimiin sonucunda, 6gretmen egitimini gelistirmeye
yonelik bir takim gereksinimlerin ortaya ¢iktigi belirtilmektedir (Hokkd & Eteldpelto, 2014). Bu
gereksinimler arasinda gelecegin 6gretmenleri icin farkliliklarla bas etme (Ostinelli, 2009), 6grenme
glcligii ¢eken Ogrencileri tamima gibi yeterliklerin 6n plana ¢iktigr (Leclerq, 2013); ayrica mesleki
egitimi yeniden yapilandirmaya doniik g¢abalarin hizmet Oncesi 0gretmen egitimine yon verdigi
goriilmektedir (Pirttimaa & Hirvonen, 2014).

Uzak dogu iilkelerinden Giiney Kore’de ise adaylar, lise 6greniminde alinan derslerdeki basari,
lisedeki smif Ogretmeninin goriisii ve ulusal sinavdan almnan puanlara gore Ogretmen yetistiren
kurumlara kabul edilmektedir. Ayrica boliimlerin programlara giriste gerceklestirdigi goriismeler ve
Ogretime yonelik tutum ve etigin olglildiigii testler de goz oniinde bulundurulmaktadir (Policy
Information Report, 2003). Ogretmen yetistiren kurumlara kabul edilen adaylar, kolej ve
tniversitelerde dort yillik bir egitim almaktadirlar (Kim, 2007). Adaylar, devlet okullarinda goreve
baslamak amaciyla egitim ofisleri tarafindan gerceklestirilen bir sinava girmektedirler. Kagit kalem
testlerinden olusan bu sinavin yan sira, adaylarin 6gretim becerileri degerlendirilmekte ve adaylarla
goriismeler gerceklestirilmektedir (Kim & Han, 2002). Kore toplumundaki sosyo-kiiltiirel
farkhiliklardan dolayi, son donemlerde hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda gok kiiltiirlii
egitime yonelik dersler gesitlendirilmistir (Kim ve dig., 2010; Mo & Lim, 2013).

Yurtdigi hizmet Oncesi 6gretmen egitimi sistemlerinde cesitli farkliliklar oldugu; programlara
giris kosullar1 ve atama siiregleri agisindan farkli Olgiitlerin dikkate alindig1 ve programlarda
uygulamaya doniik ¢alismalara agirhik verildigi dikkati ¢ekmektedir. Amerika Birlesik Devletleri ve
Avrupa iilkelerinin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarini gelistirmeye yonelik akreditasyon
siirecleri, bu siiregte temel alinan standart ve ilkeler ile standart ve ilkelere dayali yasanan
dontisiimler, egitim programinin boyutlar1 dikkate alinarak Sekil 1’de 6zetlenmistir.
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Sekil 1. Ogretmen egitimi programlarinda akreditasyon ve doniisiim

Kaynak: ACEI, 2007; Chickering & Gamson, 1987; INSTASC, 2011; OFSTED, 2014; NCATE, 2008; TEAC, 2012
yararlanilarak arastirmacilar tarafindan derlenmistir.

Sekil 1 incelendiginde, Ogretmen egitimi programlarinda iist diizey diisiinme becerileri ile
mesleki bilgi ve becerilerin kazanimina agirlik verildigi goriilmektedir. Igerik boyutuna, pedagojik
alan bilgisi, alan bilgisi ve meslek bilgisi iizerinde durulmaktadir. Ogrenme-dgretme siirecinde
farkliliklara ve mevcut sorunlarin ¢oziimiine yonelik teknolojiyle biitiinlestirilmis bir siirece vurgu
yapildig1 ve bu siirecte alan deneyimi ve uygulamanin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Degerlendirme
boyutunda ise performansa dayali degerlendirmenin, 6gretim uygulamalarinin sonuglarini yansitma
firsati sunan ve diizenli geribildirime olanak taniyan bir degerlendirme siirecinin 6ne ¢iktig1
sOylenebilir.

Tiirkiye’de ise okul Oncesi egitim, ilkogretim ve ortadgretime yonelik hizmet Oncesi 6gretmen
egitiminin tiniversiteler tarafindan yiiritildiigi ve 6gretmen egitimindeki ana kaynagin halen egitim
fakiilteleri oldugu goriilmektedir (Giiven, 2014). Adaylar bu fakiiltelere giriste, iki asamadan olusan
merkezi bir smava girmekle birlikte, 6gretmen adaylarinin seciminde sadece sinav puanlarina bagl
kalinmasi ve adaylarin fiziksel ve kisilik 6zelliklerinin dikkate alinmamas: oldukga biiyiik bir eksiklik
olarak ifade edilmektedir (Akdemir, 2013). Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programlarini
iyilestirmeye doniik calismalar kapsaminda, programlara yeni dersler eklendigi, mevcut ders
yapilarinda, kredilerinde bir takim diizenlemelere gidildigi ve fakiilte-okul igbirliginin kurulmasmin
amagclandig belirlenmistir (YOK, 1998; 2007). Bu yapilandirma ¢alismalarinda, adaylarin programlara
nasil segilecegi, hizmet 6ncesi egitimin niteligi, alan egitimiyle mesleki egitimin nasil biitiinlestirilecegi
ve okul uygulamalarimin nasil olmasi gerektigi konusunda somut bir projenin ortaya konulmadig:
belirtilmektedir (Akdemir, 2013).

Istihdam ve atama agisindan incelendiginde, Tiirkiye’de 6gretmen atamalar1 yaklagik 15 yildan
bu yana merkezi sinav uygulamasiyla gerceklestiriimektedir (Safran ve dig., 2014). Bu smavin
glintimiizde gerek duyulan problem ¢6zme, sorgulama, yaraticilik, planlama, gozlem vb. becerileri
Olcmede yetersiz oldugu belirtilmekte (Sezgin ve Duran, 2011); ayrica iilkemizde bilimsel verilere
dayanmayan istihdam politikalarinin, 6gretmenlik meslegindeki yigilmalara neden oldugu ifade
edilmektedir (Safran ve dig., 2014). Bu sorunu ¢O0zmeye yoOnelik calismalarin sonucunda
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan egitim fakiiltelerinin fiziki ve akademik yapilarina dikkat gekilmis
ve niteligin diismesini engellemek i¢in yeni fakiiltelerin agilmamasina karar verilmistir. Ancak 2007
yilindan itibaren yeni {iniversitelerin kurulmasi ile egitim fakiiltelerinin sayilar1 artmis ve bu durum
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Ogretmen adaylarmin istihdami ile ilgili sorunlarin artmasma neden olmustur (Saylan, 2013). Bu
siirecte basvurulan model arayislari, ortadgretime 6gretmen yetistirmek amaciyla agilan tezsiz yiiksek
lisans programinin kapatilmasina ve Pedagojik Formasyon Sertifika Programi (PFSP) ile bu okullarin
O0gretmen ihtiyacinin karsilanmasina yol agmistir (Azar, 2011).

Son donem gelismeler incelendiginde ise 20 Subat 2014 tarih ve 9 sayili kararla yiiriirliige
konulan PFSP ile iiniversitelerde bu programlara ayrilan kontenjanlarin arttirildigi goriilmektedir.
Ulkemiz hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi konusunda zengin bir deneyime sahip olmakla birlikte,
gerceklestirilen ¢alismalarin nitelikli 6gretmen egitimini sekteye ugrattig1 ifade edilmekte ve 6gretmen
adaylarinin egitimi ve istihdamu stirecinde gerek nicelik gerekse nitelik agisindan 6nemli eksikliklerin
oldugu belirtilmektedir (Saylan, 2013). Bu anlamda Tiirkiye’de Ogrencilerine, millete ve insanliga
hizmet edecek tistiin nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi igin yeni bir 6gretmen egitimi sistemine
gereksinim duyulmaktadir (Ozcan, 2013). Belirtilen gereksinimlerin somut bir bicimde ortaya konmast
adima Cukurova Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali tarafindan bir 6n calisma
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde var olan sorunlarin ve bu
sorunlara yonelik Onerilerin ortaya konmas: amaglanmaistir. On calismanin katihimeilarim Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan ana bilim dali bagkanlari, 6gretim elemanlari, farkli
kademelerde gorev yapan ogretmenler, okul miidiirleri ve cesitli sendika baskanlar1 olusturmustur.
Odak grup goriismesi yontemi ile gerceklestirilen veri toplama siireci, video ile kayit altina alinmis ve
veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Elde edilen bulgular; egitim fakiiltelerindeki lisans egitiminin niteligi, 6gretmen adaylarinin
secimi, Ogretmen yeterligi, ogretmenlerin gorev tamimi ve mesleki orgiitlenmeleri ile hizmet ici
egitimler ve &gretmen egitimi sistemi ile ilgili sorunlar oldugunu gdstermektedir. On calisma
sonucunda, hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde, Ozellikle uygulamanin eksikligi ve uygulamaya
yonelik derslerin yetersizligi 6n plana gikmaktadir. Ogretmen egitimi sistemine yonelik sorunlarda ise
merkeziyetci egitim politikasi, {iniversitelerin, programlarin uygulanmasinda smirli bir degisim
hakkina sahip olmasi ve alan 6gretmenligi siiresinin diistiriilmesi gibi noktalara vurgu yapilmistir.
Ayrica PFSP’de uygulama ve nitelik acgisindan karsilasilan eksikliklere dikkat gekilmistir. Hgili alan
yazinda ortaya konan hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin niteligine ve bu siirecte temel alinan modele
iliskin eksiklikler (Akdemir, 2013; Azar, 2011; Giiven, 2014; Isik ve dig., 2010; Ozcan, 2013; Safran,
2014; Safran ve dig., 2014) ve on calismadan elde edilen sonuglar goz oniinde bulunduruldugunda,
Ogretmen adaylarinin se¢imi, 0gretmen egitimi sistemi ve 0gretmen adaylarinin istihdamu ile ilgili
yeni diizenlemelere gereksinim duyuldugu belirlenmistir.

Bu gereksinimden hareketle gerceklestirilen arastirmanin amaci, egitim fakiiltelerinde devam
eden lisans ve PFSP'nin gii¢lii yanlarimi belirleyerek bunlari en uygun firsatlarla eslestirmek,
programlarin zayif ve tehdit edici yonlerini ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki
sorulara yanit aranmisgtir:

1. Katihmalarin hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde lisans programinin giicli ve zayif
yonlerine iligkin goriigleri nasildir?

2. Katilimalarin hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde lisans programinin olusturdugu firsatlar
ve tehditler ile ilgili goriisleri nasildir?

3. Katimalarin hizmet oOncesi Ogretmen egitiminde pedagojik formasyon sertifika
programinin giiglii ve zayif yonlerine iliskin goriisleri nasildir?

4. Katilmcilarin  hizmet o©ncesi Ogretmen egitiminde pedagojik formasyon sertifika
programinin olusturdugu firsatlar ve tehditler ile ilgili goriisleri nasildir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Durum ¢alismas: “kapsamli veri toplamaya dayal bir etkinlik, olay, siire¢ veya bireyler gibi sinurlari
¢izilmis bir sistemin derinligine incelenmesidir (Creswell, 2008: 476). Bu arastirmada, egitim
fakiiltelerinin lisans programu ile Talim ve Terbiye Kurulu'nun 20 Subat 2014 tarihli ve 9 sayili karar1
ile uygulamaya konulan PFSP'nin 6gretmen egitimi agisindan gliclii ve zayif yonleri, firsatlar ve
tehditleri hakkinda derinligine ve ¢ok yonlii bilgi elde etmek amaciyla durum calismas: yontemi
kullanilmistir.

Katilimcilar

Calismadaki katilimcilar, amagh 6rnekleme tiirlerinden maksimum cesitlilige gore belirlenmistir.
Calisma, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali ile
Egitim Programlar1 ve Ogretim Dernegi tarafindan 25-26 Eyliil 2014 tarihinde Adana’da diizenlenen
calistay etkinligine farkli iiniversitelerde (10) gorev yapan Egitim Programlari ve Ogretim alanindan
27 akademisyenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada 16-20 yil arasinda deneyime sahip
katilimalarin (£f:9) ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilardan 3'tiniin 1-5 yil
arasy; 2'sinin 6-10 y1l arasi; 6'sinin 11-15 yil arasi; 1'nin 21-25 yil aras1 ve 5’inin 25 yil ve {istii mesleki
deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore katilimcilarin mesleki deneyim agisindan
cesitlilik gosterdigi; bu yoniiyle ele alinan konu hakkinda zengin deneyimlere sahip olduklar
sOylenebilir. Katilimclarin {iniversitelere ve mesleki deneyimlerine goére dagilimi Tablo 1
verilmektedir:

Tablo 1
Katilimcilarin Universitelere ve Mesleki Deneyimlerine Gére Dagilimi

Universite Ad1 f
Anadolu Universitesi 3
Ankara Universitesi 2
Cukurova Universitesi 13
Dokuz Eyliil Universitesi 1
Universiteler Ege Universitesi 1
Gazi Universitesi 2
Gaziantep Universitesi 2
Gaziosmanpasa Universitesi 1
Hacettepe Universitesi 1
Necmettin Erbakan Universitesi 1
27
1-5 y1l aras1 3
6-10 y1l aras1 2
11-15 y1l aras1 6
Mesleki deneyim
16-20 y1l arasi 9
21-25 yil aras1 1
25 yil ve {istii 5
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Veri Toplama Aract ve Verilerin Toplanmast

Calismada, odak grup goriismesi teknigi ile veriler toplanmigtir. Odak grup goriismesi, bir konu,
bir iiriin ya da bir hizmet hakkinda bilgisi olan insanlarin diisiincelerini, algilarini elde etmek
amactyla gercgeklesen veri toplama yontemidir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2005). Odak grup
goriismeleri, SWOT analiz teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir. SWOT analizi, bir kurumun,
isletmenin veya projenin sahip oldugu giiclii ve zayif yonleri, karsilastigi firsatlar1 ve tehditleri
degerlendirmek amaciyla kullamilan bir stratejik planlama yontemidir (Smith, 2011; Yiiregir, 2001;
Zhang & Zhou, 2011). SWOT, kurumun, isletmenin ya da projenin basarisinu etkileyen igsel ve digsal
faktorleri dogrudan yonetebilmek ve amaglarin gerceklestirmek igin etkili bir yontemdir (Smith, 2011;
Zhang & Zhou, 2011). Orgiit ici faktorler analiz edilirken &rgiitiin sahip oldugu giiglii ve zayif yonler
analiz edilir. Digsal faktorlerde ise orgiitiin dis ¢evresindeki gelismelerin (ekonomik, sosyal, politik,
teknolojik, dogal cevre gibi) yaratacag: tehditler ve firsatlar analiz edilir (Yiiregir, 2001). Bu ¢alisma
baglaminda da 6gretmen egitimi lisans programu ile PESP'nin giiglii ve zayif yonleri ile ortaya ¢ikacak
firsatlar ve tehditler ile ilgili katthmailarin goriisleri, SWOT analizi yonergesi dogrultusunda istasyon
teknigi uygulanarak elde edilmistir.

Istasyon uygulamasinda katilimcilar, alti-yedi kisilik dért gruba ayrilmistir. Gruplarn ikisi,
pedagojik formasyon grubu; diger ikisi ise lisans grubudur. Bu gruplar, kendi icinde “gticlii ve zay:if
yonler” ve “firsatlar ve tehditler” adiyla alt istasyonlar olusturmusglardir. Tiim gruplar es zamanh
oturumlar halinde calismuslardir. Pedagojik formasyon ve lisans grubu, SWOT analizi kapsaminda
“giiclti ve zayif yonler”, “firsatlar ve tehditler” ile ilgili goriislerini su boyutlar1 dikkate alarak
belirtmislerdir: Giris kosullari, egitim programi, ogretim elemanlarmmn nitelikleri, yasal mevzuat,
fiziki kosullar. Alt istasyonlarda grup tiyeleri, kendi uzmanlik bilgileri, gézlem ve deneyimleri ve
mevcut arastirmalar dogrultusunda konu ile ilgili goriiglerini tartisma yoluyla ortaya koymuslardir
Daha sonra gruplar iirettikleri goriis ve diisiincelerini 6nceden hazirlanmis olan kartonlara
yazmislardir. Alt istasyondaki gruplar galismasini tamamladiktan sonra, gruplar 6nce kendi iginde
daha sonra da gruplar arasinda karsilikli olarak yer degistirmislerdir. Boylece tiim gruplar, hem
pedagojik formasyon hem de lisans programinin “giiglii ve zayif yonleri” ile “firsatlar ve tehditler”
boyutlarinda goriislerini belirtme firsatina sahip olmuslardir. Son asamada bir senteze ulagmak
amactyla, elde edilen goriisler yansi yardimiyla tiim katiimcilara yeniden sunulmustur. Bu asamada
katilimailar, elestirel bir bakis agisiyla anlasilmayan yonlerin acikliga kavusturulmas: amaciyla dondit
ve diizeltmelerde bulunmuslardir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Igerik analizi NVIVO 10 paket programi
kullanularak gergeklestirilmistir. Veriler, onceden belirlenmis olan ana temalar dikkate alinarak
kodlanmustir. Igerik analizi sonucunda ayni anlama gelen bazi kodlar Egitim Programlari ve Ogretim
Ana Bilim Dalinda gorevli {i¢ uzmanin goriisii alinarak yeniden kodlanmistir. Ornegin “asir1 kalabalik
nedeniyle 6gretimin niteliginin diismesi” ve “asir1 kalabaliktan dolay1 aktif 6grenme etkinliklerinin
yapilamamas1” kodlar1 uzman gortisleri dogrultusunda asir1 kalabalik nedeniyle 6gretimin niteliginin
diismesi” olarak yeniden kodlanmistir. Ayrica kodlama siirecinde 6gretmen egitimi ve program
gelistirme alaninda 30 yillik mesleki deneyime bir uzman ile siirekli olarak fikir alis verisinde
bulunarak siirecin bagka bir gozle kontrol edilmesi saglanmistir. Son asamada elde edilen tiim kodlar,
aragtirmanin yazarlarindan biri tarafindan da tekrar tema, alt tema ve kodlarin tutarligl yoniinden
yeniden gdzden gegirilmistir. Ikinci kodlayicinin verdigi déniitler de dikkate alinarak temalara ve
kodlara son gekli verilmistir. Elde edilen temalar ve kodlar model olarak sunulmustur.
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Bulgular

SWOT analizi sonucunda katilimcilarin goriislerinden elde edilen bulgular, arastirma sorular
dikkate alinarak asagida sunulmustur.

Katilimcilarin Lisans Programimn Giiglii ve Zayif Yonlerine Iliskin Goriisleri
Giiclii yonler:

Eutu?eyk
bir igerigin
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belirli bir modelin

olmast
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Defotbrin
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diizenlenmesi

i
kaynaklarna
erigimin
artmasi
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nesnel

Egitim
programi

olmast
N‘%k” Oig\m Markegmav\a konusunda
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u@ns o '
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teknolojik bilingli tercih etmesi
donaminin % olarak tercih
veterli olmasi Gorece etmesi
kogullann ")
yeterli olmasi Fakite okul
igbirliginin
vasal olarak

Sekil 2. Katilimcilarin lisans programimn giiclii yonlerine iliskin goriisleri

Sekil 2’ye gore, katilmcilarin lisans programmnin giiclii yonlerine iliskin goriisleri, egitim
programy, giris kosullari, yasal mevzuat, fiziksel kosullar ve 6gretim elemanlarinin nitelikleri temalar1
altinda toplanmugtir. Egitim programi temasinda sadece igerik Ogesi ile ilgili olarak, derslerin
onkosulluluk iliskisi icinde diizenlemesi, kuramsal dengenin saglanmasi, biitiinlesik bir icerigin olmasi, program
gelistirmeye dayanak olacak belirli bir modelin olmast ve 6gretmenlik meslek derslerinin acik¢a tanimlanmast
goriisleri belirtilmektedir. Giris kosullarinda, merkezi sinavla 63renci alinmasi ve bu sinavin nesnel olmast,
stav konusunda yeterli deneyimin olmasi, meslegin bilimsellik degerini artirmasi, iist yiizdelik dilime giren
ogrencilerin tercih etmesi ve 63rencilerin bilingli tercih etmesi ve farkli branglarda uzmanlasmaya olanak
saglamas: gliclit yonler olarak degerlendirilmistir. Yasal mevzuat temasinda sadece, fakiilte-okul
isbirliginin yasal olarak diizenlemesi giiclii bir yon olarak belirtilmistir. Fiziksel kosullarla ilgili, kosullarin
gorece 1yi oldugu, 6gretim materyalleri ve teknolojik donanim yoniinden gérece yeterli oldugu belirtilmistir.
Ogretim elemanlari temast iginde, nitelikli akademisyenlerin olmas: ve bilgi kaynaklarina erisimin artmast
glicli bir yon olarak goriilmiistiir.

Zayif yonler:

Q
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ol [0
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alinmamasi
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Programinin
Zayif Yonleri1
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yoruma acik

Fakltelerin 5zel
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tek bir puan turt
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Ortasgretim alan adaylann

S EhE secilememesi
kontenjaniannin
azaltimas:

MEQEIW

sinaviarda sadece

Sekil 3a. Katilimcilarin lisans programimin zayif yonlerine iliskin goriisleri
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Lisans programinin zayif yonleri ile ilgili olarak ¢ok sayida goriis ortaya konulmustur. Bu
nedenle zayif yonler iki model halinde sunulmustur. $ekil 3a’da goriildiigii gibi, lisans egitiminde
daha ¢ok 6gretim elemanlarinin nitelikleri, giris kosullar1 ve yasal mevzuat ile ilgili olumsuzluklar
dile getirilmektedir. Ogretim elemanlar: ile ilgili olarak, motivasyonun diisiik olmasi, 6gretim iiyeleri
arasindaki isbirliginin yetersiz olmasi, uygulama dersi 6gretim elemaninin yetersiz olmasi, akademik kadronun
yetersizligi, is yiikiiniin fazla olmasi, 6gretim elemani segme ol¢iitlerinin ve yetistirme standartlarinin olmamasi
ve maaglarin diisiik olmasi sorunlar1 ifade edilmistir. Giris kosullarinda, merkezi sinavin gecerlik ve
giivenirlik sorunlarinin artmasi, merkezi sinavda sadece bilginin Olgiilmesi, meslek tanuminin agik olmamasz,
mesle§e uygun adaylarin secilememesi, ortadgretim alan O63retmenligi kontenjanlarmin azaltilmasi, bazi
boliimlerin tek bir puan tiirii ile 63renci almasi, programda boliimler arasi gecisin olmamasi ve fakiiltelerin 6zel
kosullarimin olmamas: gibi sorunlar belirtilmektedir. Yasal mevzuat temasinda ise, mevzuatin cok sik
degismesi, yasal diizenlemeler konusunda paydaglarin goriislerinin alinmamasi, uzmanlk alanlar1 arasindaki
ayrimlarin belirsizligi ve yonetmeliklerin yoruma agik olmas: zayif yonler olarak degerlendirilmistir.
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Sekil 3b. Katilimcilarin lisans programinin zayif yonlerine iliskin goriisleri

Sekil 3b’e gore katilimalar lisans programu ile ilgili olarak daha ¢ok 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme ogelerine yonelik sorunlar1 belirtmislerdir; buna karsilik amag ve igerik ogeleri ile ilgili
daha az sayida sorun ifade etmislerdir. Amaglarla ilgili olarak standartlarin olmamasi:, programlarin
degisim ihtiyacina cevap vermemesi, yiiksek egitimde program gelistirme anlayisinin olmamasi, yazili bir
programinin olmamast ve belli bir paradigmanin olmamas: sorunlar belirtilmistir. Igerik 6gesinde, esneklik
ve cesitliligin olmamast, duyussal dzelliklerle ilgili derslerin eksik olmasi, ders tamimlarinn YOK tarafindan
yapimasi, uygulamalr derslerin ve genel kiiltiir derslerinin yetersizligi ve konular arasindaki dikey uyumsuzluk
zayif yonler olarak ifade edilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde, mesleki etigin ihlal edilmesi, ders dist
etkinliklerin = yetersizligi, AKTS wuygulamalarimin tutarsiz ve yetersiz olmasi, 63rencilerin  bilisim
okuryazarhi§imin yetersiz olmasi, mesleki yatkinlhigin izlenmemesi, fakiiltelerin uygulama okullarinmin olmamas,
geleneksel yonlerin kullanilmasi, uygulama derslerinde isbirliginin saglanamamas: kuram ve uygulama
dengesinin olmamas1 uygulama siiresinin kisitli olmas1 uygulamanin iiniversitelere gore farklilasmasi ve
uygulama okullarimin 6grencileri istememesi gibi zayif yonler ortaya konulmustur.
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Katilimcilarin Lisans Programimin Olusturdugu Firsatlar ve Tehditler ile 11gili Goriisleri

Firsatlar:

Kur%sa\

dengenin
saglanmasi

GﬂrQnsn

liselerinin
Gdretmen egitimi
igin kaynak olmasi

NIQ&IIT

degerlendirme

yaklas_lm\ar_l igin uluQ ve
potansiyel birikim Uluslararasi degisim
olmasi O programianna yer
Egitim wverilmesi
Programi il
\GE‘Q?H Oﬁ%ci
zenginlegtirme hareketliligine
potansiyelin

izin vermesi
olmasi

Fiziksel
kosullar

Cﬁgim
elemanlannin
nitelikleri

L\g}ﬁs

Programinin
Sadladidl
Firsatlar

Faku@nkul

isbirliginin
yasal olarak
duzenlenmesi

VQB\

mevzuat

Fakiiltelere altyapt
ivilegtirme
destedinin verilmesi

Kngul\g\e ilgili
paydaglann
olumlu tutum
icinde olmasi

U\us@arasw

degigim
programiannin
olmasi

YQn
sayisinin
artmasi

TeQm

edilebilifigin
sirmesi

Mesleki geligimi
destekleyen bilimsel
toplantilann artmasi

Sekil 4. Katilimcilarin lisans programimn olusturdugu firsatlara iliskin goriisleri

Asagidaki sekil 4 incelendiginde katilimcilarin lisans egitimi programu ile ilgili olarak daha ¢ok
egitim programinin ve Ogretim elemanlariin niteliklerinin sagladig1 firsatlar1 dile getirdikleri
goriilmektedir. Yasal mevzuat, giris kosullari ve fiziki kosullarla ilgili az sayida firsat belirtilmektedir.
Egitim programi temas: altinda, icerik zenginlestirme potansiyelinin olmasi, alternatif degerlendirme
yaklasimlart igin potansiyel birikimin olmasi, 6gretmen liselerinin kaynak olmasi, ulusal ve uluslar aras: degisim
programlarina yer verilmesi ve §renci hareketliligine izin vermesi gibi goriisler ifade edilmistir. Ogretim
elemanlarmin niteliklerinde ise yayin sayisinin artmasi, mesleki gelisimi destekleyen bilimsel toplantilarin
artmast ve uluslar arasi degisim programlarinin olmas: firsat olarak belirtilmistir. Giris kosullar ile ilgili
olarak paydaslarin olumlu tutum icinde olmas: ve fakiiltenin tercih edilebilirliinin siirmesi firsat olarak
degerlendirilmisgtir.
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Sekil 5. Katilimcilarin lisans programinmin olusturdugu tehditlere iliskin goriisleri
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Sekil 5’e gore lisans programini tehdit eden faktorler sadece giris kosullar: ve egitim programu ile
ilgilidir. Fiziki kosullar, 6gretim elemanlarinin nitelikleri ve yasal mevzuat ile ilgili bir tehdit
belirtilmemistir. Giris kosullar1 kapsaminda belirtilen tehditler, pedagojik formasyon programimin devam
halinde egitim fakiiltelerinin kapanma noktasina gelmesi, 6gretmen liselerinin kapatilmasi, hiikiimetlerin sinav
sistemlerine miidahale etmesi, pedagojik formasyon uygulamasimn e§itim fakiiltesi mezunlarmmn istihdamin
zorlastirmasi, kosullarm degistirilmesinin subjektif degerlendirmeye yol agmasidir. Egitim programinda ise
daha ¢ok amag¢ ve Ogrenme-Ogretme siireci ile ilgili tehditler ifade edilmistir. Amag¢ Ogesinde;
formasyon uygulamasimin lisans egitimini amacindan saptirmasi, ve 6gretmen egitimi modellerinin uygulamaya
doniigtiiriilememesi gibi dis etkenler yer almaktadir. Ogrenme-6gretme siireci dgesinde ise, formasyon
programnin siirecin niteligini diisiirmesi, 0Sretmen niteliklerinin yetersizliginin uluslar arasi basarilar:
olumsuz etkilemesi, dgrencilerin degisim programlarmmda nitelikli ve yeterli eitim almamas: birer tehdit
olarak degerlendirilmistir.

Katilimcilarin pedagojik formasyon sertifika programinin giiclii ve zayif yonlerine iliskin
goriisleri

Giiclii yonler:
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Sekil 6. Katilimcilarin pedagojik formasyon sertifika programunmn giiclii yonlerine iliskin goriisleri

Katilimcailar, PFSP'nin sadece giris kosullar ile ilgili olarak giiglii yonleri belirtmis olup diger ana
temalarla ilgili giiclii bir yon belirtmemislerdir. Sekil 6’da goriildiigii gibi giris kosullar: ile ilgili,
iiniversitelere, fakiiltelere ve 0gretim elemanlarina ek kaynak olmasi, adaylarmn alan egitiminin olmasi, bilingli
olarak programu tercih etmeleri ve 6zel kurumlarda 63retmenlik yapanlara katki saglamas: giiclii yonler olarak
belirtilmistir.
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Sekil 7a. Katilimcilarim pedagojik formasyon sertifika programinin zayif yonlerine iliskin goriisleri
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Katilimcilarin PESP’nin zayif yonlerine iliskin gortisleri iki model halinde sunulmustur. Birinci
modelde giris kosullari, fiziksel kosullar, yasal mevzuat, 6gretim elemanlarmin nitelikleri ve diger
gibi alt temalar yer almistir. Ikinci modelde ise egitim programu ile ilgili goriisler belirtilmektedir.
Sekil 7a'ya gore, giris kosullar: ile ilgili olarak, haksiz rekabet ve esitsizligin olmasi, basvuru ve kabul
olciitlerinin yetersiz olmasi, gruplarin heterojen olmasi, adaylarin verilen egitimi 63retmenlik sertifikasi olarak
algilamasi ve sinirl kontenjanin olmas: gibi goriisler 6ne ¢itkmaktadir. Yasal mevzuat temasinda; uzaktan
egitime izin wverilmesi, program degisiklig¢inin bilimsel arastirmalara dayandirilmamas:, program
degerlendirilmeden degisiklik yapilmasi, iicretlendirmenin gelir dagilimina gore yapilmamasi, programun tiim
iiniversite mezunlarima agik olmasi, kontenjanlarmn ihtiyaca gore belirlenmemesi ve 063retmenlik
uygulamasindan muaf tutan diizenlemelerin olmas: ifade edilmistir. Fiziksel kosullarda simif mevcudunun
asirt kalabalik olmasi ve ortamin bu kalabalik gruplar icin yetersiz olmas: dile getirilmistir. Ogretim
elemanlarmin nitelikleri ile ilgili olarak alan uzmani olmayanlarin derse girmesi ve sayica yetersiz olma gibi
zayif yonler ifade edilmistir.
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Sekil 7b. Katilumcilarin pedagojik formasyon sertifika programinin zayif yonlerine iliskin goriisleri

Sekil 7b incelendiginde PFSP’nin egitim programu alt temas: ile ilgili cok sayida zayif yon
goriilmektedir. Sekil 7b’ye gore zayif yonlerin ozellikle igerik ve oOgrenme-6gretme siireci
ogelerinde yogunlastig1 soylenebilir. Katilimcilar, PFSP'nin amag 6gesinde amaclarinin agik secik
olmamasini ve belirli bir felsefi anlayisa dayanmamasini dile getirmislerdir. Igerik 6gesinde, kavramsal
temel olusturan derslerin secmeli olmasi, onkosulluluk iliskisi olan derslerin es zamanli sunulmasi, derslerin
yeterli ve anlamli bir biitiin olusturmamasi, Bologna siireci ile tutarli olmamas: one ¢ikan goriislerdir.
Ogrenme-6gretme siirecinde ise yogun olarak siire yetersizligine ve gruplarin asir1 kalabalik
olmasina bagli olarak ortaya c¢ikan sorunlar dile getirilmektedir. Ornegin; uygulamali derslerin
saatinin yetersiz olmasi ve niteliginin diisiik olmasi, toplam ders kredisinin yetersiz olmasi, icerigin eksik ve
yiizeysel sunulmasi, 6gretimin niteliginin diisiik olmasi, etkili iletisim kurulamamasi, devamsizliklarin fazla
olmasi gibi. Bununla birlikte adaylarin alandaki kuramsal bilginin 6nemine inanmamalar: ve siirece
yonelik olumsuz tutum icinde olmalari, ders dagitiminda iiniversiteler arasi tutarsizliklarin olmasi,
derslerin yaz donemi, aksam veya hafta sonu olmas: gibi sorunlar da belirtilmektedir. Degerlendirme
Ogesinde ise dgretim tiiriiniin niteligine uygun bir degerlendirmenin olmamasi ve siirece yonelik
degerlendirmenin olmamas: zayif yonler olarak degerlendirilmistir.
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Katilimcilarin pedagojik formasyon sertifika programinin olusturdugu firsatlar ve tehditler ile
ilgili gériisleri

Firsatlar:
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Sekil 8. Katilimcilarin pedagojik formasyon sertifika programimn sagladig: firsatlara iliskin goriisleri

Sekil 8'de gorildiugli gibi katiimcilar, PESP'nin sagladig firsatlarla ilgili olarak sadece giris
kosullar1 ve yasal mevzuat boyutlarinda ve ¢ok az sayida goriis belirtmislerdir. Giris kosullari
temasinda farkli deneyimlerin paylasilmasi, diisiik maliyetle bir meslek edinebilme ve sertifikaya kolay erisimin
sonucu olarak istihdam edilme firsatimin dogmas: firsat olarak degerlendirilmistir. Yasal mevzuat
temasinda ise yasal diizenlemelerin rahatlikla gerceklestirilebilir olmas: firsat olarak goriilmiistiir.
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Sekil 9. Katilimcilarin pedagojik formasyon sertifika programinin tehditleri ile ilgili goriisleri

Sekil 9’a gore PFSP ile ilgili tehditlerde katilimcilar, yasal mevzuat, giris kosullari, egitim
programi ve Ogretim elemanlarin nitelikleri ile ilgili goriisler belirtmislerdir. Yasal mevzuat
temasinda, dgretmen adaylarimin istihdaminmin zorlagmas:, yasal diizenlemelerin siyasallagmas: ve yasal
degisiklikler noktasinda egitim bilimi uzmanlarmin goriislerinin alinmamas: konular1 6ne ¢ikmaktadir. Giris
kosullarinda standartlarin olmamas:, egitim fakiiltesi disindaki kurumlarm (6rnegin bazi fen edebiyat
fakiiltelerinde egitim bilimleri boliimiiniin acilmas: gibi) formasyon egitimini vermesi ve diisiik maliyetle meslek
edinmenin 0gretmenlik mesleginin niteligini diisiirmesi tehdit olarak belirtilmistir. Egitim programu ile
ilgili olarak da mevcut programin nitelikli 6gretmen yetistirme amacimin engellenmesi, KPSS kurslarinin
fakiiltedeki egitimin niteligini diisiirmesi ve degerlendirme standartlart olmadig icin 63renme iiriinlerinin
niteliginin belirsiz olmasi tehdit olarak ifade edilmistir.
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Ogretim elemanlarinin nitelikleri temasinda ise mesleki etik degerlerin yara almasi, akademik
iiretkenligin azalmasi, goriis farklihklarimin mesleki isbirligini engellemesi, uzmanlik alanlarma duyulan
saygun ortadan kalkmasi ve artan is yiikiiniin 6gretim performansim diisiirmesi tehdit edici yonler olarak
belirtilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, egitim fakiiltelerinin ytiriittiigii PFSP ile lisans egitimi programinin gticlii ve zayif
yonlerini ve bu etkenlerin dogurgusu olan firsatlar1 ve tehditleri ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilmistir.

Katilimcilar, lisans egitimi programinin 6zellikle giris kosullar1 ve uygulanan egitim programinin
icerigi ile ilgili giiclii yonleri belirtmislerdir. Giris kosullari ile ilgili merkezi sinavin olmasi, simavin,
meslegin bilimsellik degerini artirmasi, st yiizdelik dilimdeki Ogrencilerin tercih etmesi ve
ogrencilerin bilingli tercihte bulunmasi lisans programinin giris kosullarmin gelistirilmesine firsat
saglayacak istlin yonler olarak diisiiniilebilir. Bunun yaninda lisans egitiminde giliglii yon olarak
belirtilen, program gelistirmeye dayanak olacak belirli bir modelin olmas1 ve igerikte kuramsal
dengenin saglanmasi model arama ¢abalarinda bir iistiinliik olarak degerlendirilebilir.

Lisans egitimi programinda zayif yonlerin yogun olarak ogretim elemanlarinin nitelikleri, giris
kosullar1 ve egitim programu ile ilgili oldugu goriilmektedir. Lisans egitimi programinda belirtilen
zaylf yonler genel olarak ele alindiginda 6gretmenlik meslegi icin uygun adaylarin segilememesi,
merkezi smavlarin gegerlik ve giivenirlik sorunlariin artmasi, egitim siireci i¢inde adaylarin mesleki
yatkinhiginin  izlenememesi, meslegin bilgi, beceri-deger-tutum boyutlarinda bir dengenin
saglanamamasi, Ogretmenlik uygulamasmin yetersiz ve niteliksiz olmasi, kuram-uygulama
dengesinin saglanamamasi, 0gretmen egitiminde standartlarin olmamasi ve O6grenme tiriinlerinin
niteliginin degerlendirilememesi, 6gretim elemanlarinin segilmesi, yetistirilmesi ve ¢alisma kosullary;
ayrica yasal diizenlemeler ile ilgili boyutlarinda yogunlastig: soylenebilir. Aslinda bu ¢alismada
ulagilan bulgularin 6gretmen egitimine yonelik farkli calismalarda da saptandig goriilmektedir
(Kiiciikahmet, 2007; C)zyijrek, 2008; Senemoglu, 2011; Sahin, 2014; Sisman, 2009; Yildirim, 2011). Bu
aragtirmada kapsaminda lisans programinin zayif yonlerinin neden oldugu tehditler incelendiginde;
giris kosullariyla ilgili yapilan degisiklikler, hiikiimetlerin sinav sistemlerine siirekli miidahale etmesi,
Ogretmen liselerinin kapatilmasi ve formasyon uygulamasindan dolay: lisans mezunu adaylarin
isttihdaminin zorlasmasi, egitim fakiiltelerinin kapanma tehlikesiyle kars: karsiya kalmas: gibi 6nemli
tehditlerin, hizmet oncesi 6gretmen egitiminde model olusturma/arama cabalarinda dikkate alinmasi
gerektigi soylenebilir. Ciinkii O6gretmen egitimi ¢ok boyutludur (Yildirim, 2011) ve Ogretmen
egitiminde nitelik, 6gretim elemani, 0grenci, program, fiziksel olanaklar, parasal kaynaklar, arag
gerecler, egitim kurumunun yapr ve isleyisi, 0gretmen adaylarina sunulan sosyal ve kiiltiirel
etkinlikler, kariyer gelisim olanaklar1 ve siyasal uygulamalar vb. ¢ok cesitli etmenlerden etkilenebilir
(Yiiksel, 2013). Buna gore sadece egitim programlarinda ve bunlarin uygulama bicimlerinde degisiklik
yaparak ya da PFSP gibi ara yollarla niteligin artirilamayacag soylenebilir.

Hizmet Oncesi 0gretmen egitiminde lisans programinin sagladig: firsatlar incelendiginde, egitim
fakiiltelerinin tercih edilebilirliginin siirdiigii, 6gretim elemanlarinin fakiiltelerin sagladigi olanaklara
bagl olarak yayin sayilarinin arttig1 ve uluslar arast degisim programlarinin ve bilimsel toplantilarin
niteligi artirdig1 soylenebilir. Egitim programi agisindan ise igerikleri zenginlestirme potansiyelinin
olmasi, o6grenci hareketliliginin olmasi, ulusal ve uluslar arasi degisim programlarmin olmasi,
kuramsal dengenin saglanmasi ve Ogretmen egitimi ile ilgili program gelistirmeye temel olan
kuramsal temelin (ya da modellerin) olmas: onemli iistiinliikler olarak goriilmiistiir. Fakat lisans
egitimi programlarinda da giliglii yonlerden ¢ok zayif yonlerin, firsatlardan ¢ok tehditlerin oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda hizmet Oncesi 0gretmen egitiminde yeni model arayisinda mevcut
durumdaki zayif yonlerin ve tehditlerin ortadan kaldirilmasinin, giiglii yonlerin gelistirilmesinin ve
firsatlarin artirillmasimin bir zorunluluk oldugu sdylenebilir. Aksi takdirde hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimi ile ilgili zayif yonleri ortadan kaldirmaya yonelik diizenlemeler yapilmadigi siirece bu
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sorunlarla ilgili tartismalarin devam edecegi belirtilebilir. Yildirim’in (2011) belirttigi gibi 6gretmen
egitimi alaninda yapilan arastirmalarin ve bunlar etkisi ile ilgili sonuglarin yetersiz olmas: 6gretmen
egitiminde en iyi yaklasimin ya da modelin ne olmasi gerektigi noktasinda bir sirlilik ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla bu calismada ulasilan sonuglarin, model olusturma c¢abalarina ya da
yeniden yapilanma ¢alismalarina veri saglamasi agisindan dnemli oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma sonucunda katilimcilar tarafindan PFSP'nin giiclii yonlerinden daha ¢ok zayif
yonlerine, sagladigi firsatlardan ¢ok olusturdugu tehditlere dikkat gekildigi sdylenebilir. PFSP’nin
sadece giris kosullari ile ilgili olarak tiniversiteler, fakiilteler ve 6gretim elemanlari igin gelir saglamasi
ve alan bilgisine sahip olan adaylarin bilingli olarak tercihte bulunmasi gibi ¢ok az giiclii yon
belirtilmistir. Buna karsilik giris kosullari, yasal mevzuat, egitim programi, fiziksel kosullar ve
ogretim elemam nitelikleri ile ilgili cok sayida zayif yon dile getirilmektedir. Ozellikle egitim
programi temasinda belirtilen icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme siireci ile ilgili
zayif yonlere bakildiginda, mevcut uygulama ile etkili 6gretmenlik becerilerinin kazandirilmasi igin
gerekli fiziksel ve egitim kosullarinin saglanamadig1 soylenebilir. Buna baglh olarak Ogretmen
adaylarinin, pedagojik bilgi ve becerileri ve mesleki degerleri kazanabildigini sdylemek oldukgca
zordur. Bu durum uzun vadede okullarda verilen egitimin niteligini de diisiiren, tehdit edici bir yon
olarak diisiiniilebilir. Oysa etkili ve yeterli bir 6gretmen, giiclii bir egitim ingsa etmenin 6nemli bir
ogesidir (Chong & Cheah, 2009). Darling-Hammond (2000), son 30 yildir mevcut 6gretmen egitimi ve
belgelendirmedeki eksiklikler {izerine yiiriitiilen calismalara dayanarak, tam olarak egitim almig
O0gretmenlerin, dgrencilerinin de genel olarak daha basarili oldugunu; buna karsihk daha yetersiz
egitim almig olan 6gretmenlerin planlama, sinuf yonetimi, 6grenci gereksinimlerini dikkate alma vb.
konularda daha ¢ok zorlandiklarini ve 6gretimlerinden daha az doyum elde ettiklerini belirtmektedir.
Darling-Hammond ayrica, gesitli arastirma sonuglarimi kaynak gostererek, oOgretimin etkililigi
tizerinde alan bilgisinin ¢ok onemli olarak goriilmesine ragmen, pedagojik bilgi ve becerilerin, alan
bilgisinden daha etkili oldugunu ifade etmektedir. Zayif yonlerle ilgili olarak katilimcilar tarafindan
dile getirilen diger onemli bir konu da PFSP’nin uygulama siirecinde alan uzmani olmayan 6gretim
elemanlarmin ekonomik gerekgelerle derslere girmesi ve derslerin alan uzmanlar1 tarafindan
okutulmamasi, Ogretmenlik meslegi icin kavramsal temel olusturan bazi derslerin salt ekonomik
sebeplerden dolay1 se¢meli olmasidir. S6z konusu olan zayif yonlerin, 6gretim elemanlarinin is
yiikiinii artirmasma bagli olarak akademik {iretkenligin diismesi ve Ogretim performansinin
niteliginin diismesi, ders dagiliminda {iniversiteler arasinda tutarsizlik olmasindan dolay: uzmanlik
alanlarina sayginin ortadan kalkmas: gibi, tehditleri dogurdugu belirlenmistir. Bu goriislere bagh
kalarak mevcut uygulamanin, ekonomik bir kaynak olarak goriildiigii ve bunun da Ogretim
elemanlar: arasinda mesleki etik degerlerin yara almasina ve akademik ortamdaki ¢ikar ¢atismalarina
yol actig1 sdylenebilir.

Yine PFSP'nin yasal mevzuat ile ilgili degisiklikler yapilirken bilimsel arastirma sonuglarinin
dikkate alinmamas: ve degisikliklerin program degerlendirme yapilmadan gerceklestirilmesi, yasal
diizenlemelerin siyasallasmasi tehdidine yol actig1 belirtilmistir. Ayrica katilimcilar tarafindan
PESP'nin adaylara diisiik maliyetle bir meslek edinebilme ve istihdam firsatina sahip olma gibi
iistlinliikler saglamasina karsilik, giris standartlarinin olmamasi, diisiik maliyetle meslek edinmenin
ogretmenlik mesleginin standardini diisiirmesi, egitim fakiiltesi disindaki kurumlarin sertifika
vermesi gibi tehditler ortaya konulmustur. Ayrica yasal mevzuat kapsaminda PFSP’nin biitiin
iiniversite mezunlarina acgitk olmasi, uzaktan egitimle gerceklestirilmesi (bazi {iniversitelerde),
kontenjanlarin ihtiyaca gore belirlenmemesi ve giris kosullarinda belirtilen bagvuru ve kabul
Olgiitlerinin yetersizligi gibi zayif yonler dikkate alindiginda Ogretmenligin herkes tarafindan
yapilabilecek bir meslek oldugu algismin pekistirildigi ve katimalarin da vurguladigi gibi
Ogretmenligin umut tacirligi icin aragsallastirilmasina yol a¢ti§1 yorumu yapilabilir. Sonug olarak bu
calisma ile belirlenen zayif yonler dikkate alindiginda PFSP'nin kisa vadede ekonomik yonden bir
firsat yaratti$1 ancak mesleki etik, egitimin niteligi ve bilimsel ilkeler acisindan diisiiniildiigiinde daha
cok tehditler olusturdugu sdylenebilir.
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Elde edilen sonuglar biitiinciil olarak diisiiniildiigiinde PFSP'nin 6gretmen egitiminde niteligi
diisiiren, 6gretmenlik mesleginin mihenk tasi olan pedagojik bilgi, beceri ve degerleri kazandirma
amacindan uzak bir uygulama oldugu ve hepsinden Snemlisi egitim fakiiltelerinin varligini tehdit
ettigi soylenebilir. Ogretmenlik bir uzmanlik meslegidir ve profesyonellik gerektirmektedir (Darling-
Hammond, 2010). Dolayisiyla egitim fakiiltesi lisans programlarmin giiglii yonlerini gelistirerek
firsatlar yaratmak ve zayif yoOnlerini ortadan kaldirarak tehditleri engellemek yerine ara yollara
basvurulmasimin 6gretmen egitimi ile ilgili sorunlarin ¢dziimiine yonelik olmadig1 sdylenebilir. Bu tiir
ara yollarin, hem 6gretmenlik mesleginin bilimsellik ve etik degerini hem de egitim fakiiltelerinde
verilen egitimin niteligini diislirdiigii soylenebilir.

Ogretmen egitimine yonelik birgok goriis ve yaklasim vardir ve felsefi bir temele dayanan bu
yaklasimlar, egitim politikalarini ve uygulamalarini etkilemektedir. Spodek’in (1974, s. 8-9) belirttigi
gibi 6gretmen egitimi, ideolojinin bir bi¢gimidir. Her program, belirli bir 6gretmen egitimcisi ya da
Ogretmen egitimi kurumu tarafindan desteklenen egitim ideolojisiyle iliskilidir (Akt., Timing, 1988).
Dolayisiyla 6gretim ve 6gretmen egitimi kaginilmaz bir sekilde politik girisimlerdir ve bu anlamda
deger yiiklii ve sosyal olarak yapilandirilmistir (Cochran-Smith, 2000). Deger yiiklii bu yaklasimlar,
Ogretmen egitimi alaninda bir¢ok ¢atismaya neden olmaktadir. Cochran-Smith (2000), Amerika’daki
Ogretmen egitiminde Ogretmenlerin ne bilmesi gerektigi, 0gretmenlere kimlerin egitim verecegi,
Ogretmenlere sertifika ya da diplomanin nasil verilecegi ve tiniversite temelli 6gretmen egitiminin
okulu gelistirmede nasil bir rol oynayacagi konusunda yapilan tartismalarda bir uzlag
saglanamadigini belirtmigtir. Yildirrm (2011) Ogretmen egitimindeki c¢atisma alanlarini soyle
Ozetlemistir: konu alani- Ogretmenlik meslek bilgisi catismasi; kuram wuygulama ¢atismasy;
standardizasyon-gesitlilik catismasi; teknisyen-uzman 6gretmen catismasi. Bu ¢atisma alanlar1 degisik
tilkelerin 6gretim ve 6gretmen egitimi politikalarinda kendini gostermektedir (Bartlett & Burton, 2014;
Cochran-Smith, 2000). Sonug olarak Ogretmen egitiminde model olusturma c¢abalarinda ogretmen
nitelikleri ve bu nitelikleri artirmaya yonelik yapilan tartismalar ve gesitli diizenlemeler bircok iilkede
(C)rn. ABD, ingiltere, Fransa, Finlandiya, izlanda, Portekiz, Singapur vb.) devam etmektedir (Sisman,
2009; Yildirim, 2011). Bu diizenlemelerin ise daha ¢ok 0gretmen egitimi ve 0gretmenlik meslegi ile
ilgili yeterlikler ya da standartlar olusturma seklinde gerceklestirildigi soylenebilir (Darling-
Hammond, 2010; Sisman, 2009; Yiiksel, 2013). Nitekim Tiirkiye’de de standart belirleme ve
akreditasyon ile ilgili calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Kargin ve Bikmaz, 2007). Ancak Yiiksel'in
(2013) de belirttigi gibi reform adi altinda gergeklestirilen bu tiir diizenlemelerle 6gretmenlerin ve
dolayistyla Ogretmen egitiminin niteligi yiikseltilemeyebilir;, bunun yerine Ogretmen egitimi
kurumlarinin hesap verebilirligi saglanmalidir. Dolayisiyla Tiirkiye’de Ogretmen egitimi ile ilgili
yapilacak olan standart veya yeterlikler belirleme calismalariyla birlikte hesap verilebilirlik ¢alismalari
da yapilabilir. Yurt disinda Ogretmen yetistiren kurum yoneticilerinin hesap verebilirliginde,
akreditasyon ile mezunlarin girdikleri smavlarda almis olduklar1 sonuglar kullanilmaktadir (Yildirim,
2011; Yiiksel, 2013). Tiirkiye’de de Ogretmen egitimi kurumlarinda akreditasyon calismalarin
yapilmasi gerektigi onerilebilir.
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Extended Abstract
Search for a New Model in Pre-Service Teacher Education

To what extent pre-service teacher education programs are effective in terms of helping pre-
service teachers gain knowledge, skills and competencies that address current needs has been an issue
of interest (Azar, 2011; Isik, Ciltas and Bas, 2010; Safran, 2014; Saylan, 2013; Ustiiner, 2004; Yildirim,
2011). The criticisms directed to pre-service teacher education programs underlie construction studies
on pre-service teacher education systems around the world (Yildirim, 2011). Criticisms are also raised
in reform studies in pre-service teacher education and in this respect some studies have been
conducted in various countries. For instance, countries such as USA, England, Germany, Finland and
South Korea are among countries in which reformist studies on pre-service pre-service teacher
education are conducted. In these countries, pre-service teacher education programs use different
criteria for entry requirements and appointment processes; in their curricula they focus much more on
practicum and field experiences as well as higher order thinking, professional knowledge, and skills.
In addition, in these countries, in pre-service teacher education programs diversity, technology
integrated processes and performance-based assessment are attached importance.

In Turkey, pre-service teacher education for preschool education, primary and secondary
education is carried out by universities and the main providers of pre-service teacher education are
faculties of education (Giiven, 2014). As part of efforts aimed at developing the pre-service teacher
education programs in Turkey, new courses are added to curricula, existing course structures are
revised and faculty-school collaboration is encouraged. (YOK, 1998; 2007). As for employment and
appointment, in Turkey teachers are appointed via high-stakes tests for the last 15 years (Safran et. al.,
2014). However, in our country, a lack of scientific (data-driven) employment policies has caused an
accumulation of applicants for teacher positions. As a result of the studies aiming to solve this
problem, Council of Higher Education focused on the physical and academic structures of education
faculties and decided not to open any new faculties with the aim of preventing the decrease of quality.
The search for different models in this process, led to non-thesis master’s programs that were
developed for secondary teacher education as part of the Pedagogical Formation Certificate Program
(PFCP) replacing the undergraduate program for secondary subject areas (Azar, 2011). The aim of this
study was to determine the strengths of the undergraduate teacher education program and
pedagogical formation certificate program (PFCP) offered at faculties of education in Turkey as part of
Pre-service Teacher Education. The study also aimed to relate these strengths to appropriate action
opportunities and reveal the weaknesses and potential threats of programs.

This qualitative case study was conducted with the aim of getting multifaceted and profound
knowledge about the strengths and weaknesses, opportunities and potential threats of the
undergraduate program at faculties of education and PFCP which was put into practice with the
regulation dated February 20, 2014 (Turkish Education Board, no. 9). The participants of the study
were selected based on maximum variation, a purposive sampling method. The study was conducted
with participation of 27 academicians from the Curriculum and Instruction field working in different
universities. Participants were identified at the workshop carried out in Adana in 25-26 September
2014 by Cukurova University Faculty of Education Curriculum and Instruction Department and
Turkish Association of Curriculum and Instruction. Within the study, data was collected with focus
group interview technique. Focus group interview was conducted using SWOT analysis technique.
The data were analyzed with content analysis and NVIVO 10 was used.

The participants drew the attention to the weaknesses of PFCP more than strengths and the
threats it creates rather than the opportunities it brings. A few strengths such as providing a source of
funds for universities, faculties and instructors and the profile of applicants having sufficient
knowledge in their content areas were mentioned with regard to the entry requirements for PFCP. On
the other hand, many weaknesses related to entry requirements, the legislation, curriculum, physical
conditions and instructor qualities were pointed out. One other significant matter expressed by
participants concerning weaknesses was that the courses are not taught by field experts due to
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economic reasons. In addition, some core courses related to the teaching profession are made elective
courses merely based on economic reasons during the implementation process of PFCP. Such
weaknesses brought about further threats such as a decrease in academic productivity and in teaching
performance quality due to the increase of instructors” work load and the disappearance of respect for
areas of expertise because of inconsistency among the universities in terms of scheduling. In line with
these opinions, it can be said that these current practices are seen as a source of funds and this leads to
harm professional ethical values among instructors and raises concerns about conflicts of interest
within academic world. As a consequence, when the weaknesses pointed with this study are
considered, it could be stated that PFCP creates an opportunity economically in the short term
however poses many more concerns when the professional ethics, the quality of education and
scientific principles taken into account.

Participants expressed the strengths of the undergraduate program especially regarding entry
requirements and the content of the applied curriculum. According to the participants, the weaknesses
of the undergraduate program are primarily related to instructors’ qualities, entry requirements and
curriculum. When the weaknesses addressed in the undergraduate program are generally considered,
it could be asserted that they mainly focus on a few dimensions. These are: not being able to choose
appropriate candidates for the teaching profession, rise of the reliability and validity problems within
high-stakes tests, not being able to follow the professional predispositions of pre-service teachers
through their education, providing a balance within profession’s knowledge-value-attitude
dimensions, the teaching practice’s being inefficient and lacking quality, not being able to balance
theory and practice, not having standards in pre-service teacher education and not being able to
evaluate the quality of learning outcomes, selection, education and working conditions of teachers
beyond legal regulations. In this study, when the threats the weaknesses of bachelor program lead to
are considered, it can be pointed out that threats such as the changes concerning entry requirements,
governments’ interfering with testing system, the teacher vocational high schools” closure, the
difficulties in the employment of graduates due to Formation Program, and the risk of closures for
faculties of education should be taken into account in efforts for creating or searching for a model of
pre-service teacher education. In this regard, it could be argued that the quality cannot be increased
with only making changes in curricula and their implementations or byroads such PFCP.

When the opportunities the undergraduate program provides are examined, it’s clear that the
preferability of faculties of education continues. The increases in the number of publications by
instructors, international exchange programs and scientific meetings enhance the quality. As for
curriculum, the potential for enriching the contents, student mobility, national and international
exchange programs, providing the theoretical balance and the theoretical base (or models) forming a
basis for curriculum development regarding pre-service teacher education are considered significant
strengths. However, it could be observed that there are weaknesses more than strengths and threats
more than opportunities. In this context, it could be asserted that addressing current weaknesses and
threats by searching for a new model in pre-service teacher education, building upon current
strengths and increase of opportunities are required. Otherwise, it can be said that as long as
arrangements to address the weaknesses concerning pre-service teacher education are not made
disputes regarding these problems will continue. Therefore, it is possible to state that the results of
this study are significant in terms of providing data for model creation efforts or restructuring process.

When the results obtained are considered as a whole, it can be pointed out that PFCP is a practice
that lowers the quality in pre-service teacher education. It is also far from the objective of providing
pedagogical knowledge, skill and values for the teaching profession. Furthermore, it is a threat for the
existence of faculties of education. Hence, it could be asserted that rather than addressing current
weaknesses in existing undergraduate programs and making improvements, byroads are proposed
for pre-service teacher education. It can be stated that such byroads decrease both the scientific and
ethical values of teaching profession and the quality of education in faculties of education. Based on
this study, it can be stated that it is necessary to address the weaknesses of the undergraduate
program and consider models in order to increase quality in pre-service teacher education building
upon its existing strengths.
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Ogretmen Adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Dersi Hakkindaki Gériisleri”

Prospective Teachers’” Opinions about Instructional Technologies and
Material Design Course

Taha YAZAR"

Oz

Ogrenenlerin dgrenme siirecinde etkin olmalarinda ve dgrenilen bilgi ve becerilerin kalict
olmasinda egitim materyalleri 6nemli bir islevi yerine getirmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme
programlarinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersinin 6nemi gittikge artmaktadir.
Ogretmen adaylarmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu dersi hakkindaki goriislerinin
belirlenmesini amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Arastirma
verilerini toplamada nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirlmis goriisme teknigi
kullanilmugtir. Calisma grubunu 2012-2013 6gretim yili bahar déneminde Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi lisans programlarinda 6grenime devam ederek Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarmm (OTMT) dersini almus olan ogretmen adaylar olusturmustur. Calisma grubunda,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Cografya, Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogrehnenligi programlarindan 43 6gretmen
aday1 yer almustir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanulmugtir. Elde edilen verilerin sunumunda betimsel analize uygun olarak goriismeye katilan
ogretmen adaylarmin goriisleri dogrudan alintilarla yansitilmustir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin Ogretmen yetistirme siirecinde OTMT dersini gerekli
gordiikleri anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarmin OTMT dersini, etkili bir 6grenme-6gretme
stirecinin olusturulmasi, 6grencilerin derslerde daha etkin olmalari, 6grenilen bilgilerin somut hale
getirilerek kalici olmasi konularinda goriis belirttikleri goriilmektedir.

Anahtar sozciikler: Ogretmen adayi, ogretim teknolojileri, 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersi.

Abstract

Educational materials fulfil an important function in making the learners active during the
learning process and making information and skills permanent. Thus, the importance of Instructional
Technologies and Material Design course in teacher training programmes is increasing. In this study
that aims to determine prospective teachers’ opinions about Instructional Technologies and Material
Design course, a qualitative method was used. Semi-structured interview technique which is one of
the qualitative data collection methods was applied to collect the research data. The study group
includes the prospective teachers attending Instructional Technologies and Material Design course
(ITMD) in undergraduate programmes at Ziya Gokalp Faculty of Education, Dicle University in 2012-
2013 academic year, Spring Term. 43 prospective teachers from Turkish Language and Literature,
Geography, History, and Social Studies departments participated in the study. Descriptive analysis
technique was used to analyze the data obtained from the research. While presenting the data, in line
with descriptive analysis, opinions of prospective teachers who participated in the interview was
included with direct quotations. Based on the findings, it was understood that prospective teachers
consider ITMD course necessary in teacher training process. It was seen that prospective teachers
expressed their opinions about creating effective teaching and learning processes, students’ active
participation, and making information concrete and permanent in ITMD course.

Key words: Prospective teacher, instructional technologies, instructional technologies and
material design course.

" Bu calisma, 2-4 Ekim 2013 tarihinde diizenlenen International Perspectives on New Aspects of Learning in Teacher
Education, (Ogretmen Egitiminde Ogrenmeye Uluslar aras1 Yeni Bakis Agilar1 Konferansi) -IPALTE 2013'te sunulan sozlii
bildirinin gelistirilmis halidir.
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Giris
Ogrenenlerin 6grenme-6gretme siirecinde etkin olmalarinda ve dgrenilen bilgi ve becerilerin
kalict olmasinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi onemli bir islevi yerine

getirmektedir. Bu nedenle &gretmen yetistirme programlarinda dgretmen adaylari igin Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin dnemi gittikge artmaktadir.

Ogretim teknolojisi, 6grenme-6gretme ortaminin en etkin sekilde diizenlenmesi icin gosterilen
sistematik ve planli etkinlikler biitiinii bigiminde tanimlanabilir (Yanpar Sahin ve Yildirim, 1999:4).
Ogretim teknolojisi insan giicii ve insan giicii dig1 kaynaklari birlikte ige kosarak belirli 6zel hedefler
dogrultusunda 6grenme-6gretme siireglerini tasarimlama, bu tasarimlari ise kosma, degerlendirme ve
gelistirme eylemlerinin tiimiinii igeren sistematik bir yaklasimi ifade etmektedir (Alkan, 2005:15).

Ogretim materyali ise, genel olarak hedefleri gerceklestirmek amaciyla araclardan yararlanarak
yapilan ders sunum iceriklerini kapsamaktadir (Yanpar Yelken, 2011:9). Ogrenme- &gretme siirecinin
oldugu her ortamda kullanilan gerek elektronik gerekse de basit malzeme ve kaynaklarin tiimiine
Ogretim materyali denir. Materyaller 6grencilerin cesitli duyu organlarina hitap ederek 6grenmeyi
kolaylastirir ve 6grenilenlerin anlamlandirilmasina yardime olur (Saban, 2008:56). Ogrenme—bgretme
siirecinin gergeklesmesinde en onemli katkiy1 saglayan 6ge 0gretim materyalidir. Ciinkii bu siirecte
kaynakla alic1 arasinda bilgi tastyan her unsur 6gretim materyalidir (Celik, 2012:30).

Ogretim teknolojisi ve materyal tasarlama birbirine bagli kavramlardir. Dogru, giincel ve etkin
materyaller tasarlamak igin Ogretim teknolojisinden vyararlaniir (Kaya, 2006:26). Materyal
olusturabilmek i¢in araglar gereklidir. Materyal hazirlama ve kullanma son yillarda yapilan program
degisikliklerinde en c¢ok vurgulanan becerilerden birisidir. Materyal kullanma, 0grencilerin
olabildigince daha fazla duyu organi ile 6grenmesini saglar. Onemli olan araclar1 derste kazanimlar1
gerceklestirmek {izere yaratici bir bigimde sentezlemek, bu sentezleri materyal hazirlama ve tasarim
ilkelerini kullanarak gelistirmektir (Yanpar Yelken, 2011:9-10).

Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Programlarinda (YOK, 2007) Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersi igerigi;

”Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar, cesitli 6gretim teknolojilerinin o6zellikleri, &gretim
teknolojilerinin 6gretim siirecindeki yeri ve kullanimi, okulun ya da sinifin teknoloji ihtiyaglarinin
belirlenmesi, uygun teknoloji planlamasimin yapilmasi ve yiiriitiilmesi, 6gretim teknolojileri
yoluyla iki ve ii¢ boyutlu materyaller gelistirilmesi 0gretim gereclerinin gelistirilmesi (¢alisma
yapraklari, etkinlik tasarlama, tepegdz saydamlari, slaytlar, gorsel medya (VCD, DVD) geregleri,
bilgisayar temelli gerecler), egitim yazilimlarinin incelenmesi, gesitli nitelikteki 6gretim gereglerinin
degerlendirilmesi, Internet ve uzaktan egitim, gorsel tasarim ilkeleri, 6gretim materyallerinin
etkinlik durumuna iligskin arastirmalar, Tiirkiye’de ve diinyada 6gretim teknolojilerinin kullanim
durumu” bigiminde ifade edilmistir.

Ogretmenler araglar1 tanimali ve kullanma ozelliklerini bilmelidir. Bunun yam sira dgretimi
tasarlama bilgisini de ekleyerek etkili materyalleri hazirlamali veya 6grencilerinin bu materyalleri
olusturmasma da rehberlik etmelidir (Yanpar Yelken, 2011:10). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
ogretmen yetistirme programlarinda yer alan Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi
hakkindaki goriislerinin incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Alan yazin incelendiginde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu dersi ile ilgili 6gretmen
adaylarimin ve Ogretmenlerin goriiglerini belirlemeye yonelik bazi1 calismalarin  yer aldig:
goriilmektedir. Kolburan Geger'in (2010) yaptig1 arastirma sonucunda teknik Ogretmen adaylars,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme dersinin mesleki, bireysel ve sosyal gelisimlerine anlamli
katkilar yaptigini ifade etmislerdir. Duruhan ve San’in (2013) yaptig1 arastirmada “Ogretmenlik
bilgisini gelistirme” &gretmen adaylari tarafindan OTMT dersinin kazanimlari arasinda goriilmiis,
Ogretmen adaylarmnin bu derste iiretme siirecinde bizzat bulunmus olmalar1 ve siireci bastan sona
yasamig olmalar1 nedeniyle {iretim siirecinden haz duyduklar sonucuna ulagilmistir. Ayrica, materyal
tasarimi siirecinde 6gretmen adaylarmin ¢ogunun uzun zaman harcadig1 belirlenmistir. Acer (2011)
tarafindan yapilan arastirma bulgularina gore, aday 6gretmenler Materyal Gelistirme dersinde en ¢ok
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yaraticiliklarinin gelistigini ve yaraticr tirtinler tasarlayabildiklerini belirtmislerdir. Aday 6gretmenler,
gelecek yillarda Materyal Gelistirme dersinde uygulanmak iizere, farkli yontemler ve materyaller ile
uygulama yapilmasi, ayrica endiistriyel tasarim ve oyuncak tasarimi gibi farkli tasarim Srneklerinin
gosterilmesi, bireysel ¢alisma yaninda kiiciik ya da biiyiik gruplarla ortak tasarimlar yapilmasi, tasarim
siirecinde 0grenciye daha fazla doniit verilmesi gibi Onerilerde bulunmuslardir. Bektas, Nalcaci ve
Ercogkun’un (2009) yaptig1 arastirmada Sinif 6gretmeni adaylarmin 6gretim teknolojileri ve materyal
gelistirme/tasarimi dersinin kazanimlarn ile siif diizeyleri ve 6gretimde teknoloji kullanilan derslere
kars1 ilgi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ozer ve Tunca’nin (2014) yaptigt
arastirmada 6gretmen adaylarnin materyal hazirlama konusunda, kullanulan malzemeden kaynakl,
zamani iyi yonetememekten kaynakli, materyalin maliyetinden ve boyutundan kaynakl giigliikler
yagsadiklart belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin g¢ogunun 6gretim materyalinin = dgrenmeyi
kolaylastirmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve derse olan ilgiyi artirmas1 gibi nedenlerle materyal
hazirlayacag: ve kullanacagi sonucuna ulasilmistir. Uyangdr ve Ece’'nin (2010) yaptigi ¢alismada
matematik boliimii 6gretmen adaylar;, OTMG dersinin kalict $grenmeyi ve dgretim siirecinde 6gretim
yontemlerine uygun etkili materyaller hazirlamayr sagladigini  vurgulamuslardir. Ozer ve
Kahramanoglu (2011) tarafindan yapilan OTMT dersinde birlestirilmis sifli koy okullariyla isbirligi
icinde yiiriitiilen sosyal projeler yoluyla mesleki becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 arastirmada
Ogretmen adaylari, Ogretmenlik mesleginin sabir ve emek gerektirdigini ve degisik materyaller
sayesinde konularin 6grencilerin belleginde daha anlamli bir hale geldigini vurgulamislardir.

Arastirmanin Amact

Bu aragtirmada dgretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) dersi
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagida
belirtilen su sorulara yanit aranmistir:

1-  Ogretmen adaylarmin OTMT dersinin 6gretmen yetistirmedeki gerekliligi hakkindaki
gortisleri nelerdir?

2-  Ogretmen adaylarinin OTMT dersinin sagladig1 kazanimlar hakkindaki goriisleri nelerdir?

3-  Ogretmen adaylarmin OTMT dersinde materyal tasarlama siirecinde karsilagtig1 sorunlar
nelerdir?

4-  Ogretmen adaylarinin OTMT dersinin daha yararli hale gelmesi igin 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirma, "g6zlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi”
(Yildirinm ve $imsek, 2013:45) arastirma tiirli olarak tamimlanabilir. Nitel arastirma yontemleri;
karmasikligin anlasilmasi, ayrinti ve baglami iceren agiklama ve tartismanin yapilandirilmasina
dayanmaktadir. Nitel arastirma; zengin ve ayrintili bilgiyi temele alarak genis kapsamli ve baglamsal
bir anlayis iiretmeyi amaglamaktadir. Nitel arastirmalarda derine gidilerek, yiizeyin altindakileri
cikarmak esastir (Mason, 2002:3; Kus, 2009:78). Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin OTMT dersi
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi i¢in goriisme yontemi kullanilmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel veri toplama tekniklerinden olan yari-yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmustir. Bu goriisme tekniginde, arastirmaci sorular1 onceden hazirlar; ancak
goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularn yeniden
diizenlenmesine, tartisiimasina izin verir (Ekiz, 2009:63). Ozel bir konuda derinlemesine soru sorma,
verilen yanitlar eksik ise veya agik degilse tekrar soru sorarak durumu daha acgiklayici hale getirerek
yamnitlar1 tamamlama firsati sunma yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullamlarak gergeklestirilebilir
(Cepni, 2010:145).
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Calisma Grubu

2012-2013 Ogretim yili Bahar déneminde Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
programlarina devam eden Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) dersini almis olan
Ogretmen adaylar1 arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunda Tiirk Dili ve
Edebiyati, Cografya, Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarindan 43 gretmen aday1 yer
almigtir. Ogretmen adaylarinin 15i (% 34.9) erkek, 28'i (% 65.1 ) de kadindir. Ogretmen adaylarmin
programlara gore dagilimi ise sdyledir: Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 15 (% 34.9), Cografya
Ogretmenligi 17 (% 39.5), Tarih Ogretmenligi 7 (% 16.3), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ise 4 (% 9.3)'tiir.

Arastirmada ¢alisma grubunu belirlemede amagh Ornekleme yontemlerinden 6lgiit érnekleme
kullanilmustir. Olgiit drneklemedeki temel anlayis, onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan
biitin durumlarin ¢alisilmasidir. Sozii edilen Olgiit ya da Olgiitler aragtirmact tarafindan
olusturulabilir ya da daha onceden belirlenmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu aragtirmada goriisme yapilan 6gretmen adaylarinin belirlenmesindeki Olgiitler; 6gretmen
adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) dersini almis olan sdzel ve sosyal
programlarindan olmalar1 ve Ogretmen adaylarinin bu arastirma icin yapilan goriismeye goniillii
olarak katilmalaridir. Ogretmen adaylarmin OTMT dersini almis olan sézel ve sosyal
programlarindan olmalar dlgiitiiniin nedeni, sézel ve sosyal agirlikl programlardaki derslerin diger
derslere gore daha fazla sdzel olmalarindan kaynaklanan olast bazi giicliiklerin OTMT dersinde
Ogretmen adaylarinin yaparak yasayarak elde edebilecegi kazanimlarla énemli olgiide asilabilecegi
diistincesidir. Bu diisiinceden hareketle Tiirk Dili ve Edebiyati, Cografya, Tarih ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programlarindaki 6gretmen adaylari calisma grubunda yer almistir.

Goriisme Formu ve Verilerin Toplanmasi Siireci

Bu arastirma igin arastirmaci tarafindan acitk uglu dort sorudan olusan bir goriisme formu
diizenlenmistir. Egitim bilimleri alaninda calisan dort alan uzmanina gegerlik i¢in bu sorular
sunulmus, uzmanlardan gelen goriis ve Oneriler dogrultusunda goriisme sorular1 diizenlenerek
uygulama icin son seklini almistir. Arastirmanin uygulamasindan 6nce ¢alisma grubu disinda kalan
bes 6gretmen adayina goriisme formu uygulanmis, yapilan bu 6n uygulama sonucunda sorularin agik
ve anlagilir olduklar1 belirlenmistir. Arastirma verileri, 20.05.2013 — 11.06.2013 tarihleri arasinda
OTMT dersini almis olan sbzel ve sosyal programlarda 6grenime devam eden ve goniillii olarak bu
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan toplanmistir. Yapilan goriismeler yaklasik olarak 25-30
dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Betimsel analizde,
kullanilan go6zlem, goriisme, ve dokiiman gibi veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da
temalar temele alinarak analiz edilir. Veriler dogrudan alintilar ile beslenir ya da desteklenir. Betimsel
analiz bir konunun resmedilmesi, tanimlanmasi ve agiklanmasini amaglar (Ekiz, 2009). Arastirmada,
goriisme sorularina verilen yanitlardan elde edilen verilerle tematik bir ¢erceve olusturulmustur.
Ogretmen adaylarinin goriislerini oldugu gibi yansitmak igin &gretmen adaylarinin belirttigi
goriislerden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilarda 6gretmen adaylarinin isimleri alinmamastir.
Isimler yerine 6gretmen aday1 3 (OA.3), 6gretmen aday1 4 (OA.4), bigimindeki kisaltmalarla kodlama
yapilmistir.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak igin 6gretmen adaylarinin goriisme sorularma verdigi
yanitlar iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Belirlenen kodlar arastirmact ve alan
uzman tarafindan incelenerek “goriis birligi” ve “goriis ayrili§1” olan kodlar belirlenmistir. Yapilan
kodlamalarin giivenilirlik hesaplamasinda Miles ve Huberman'm (1994:64) onerdigi giivenirlik
formiilii kullanilmistir. Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr). Yapilan
hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi % 90 olarak belirlenmis ve arastirma giivenilir
kabul edilmistir.
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Bulgular

Ogretmen adaylarmin aragtirma sorularma verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular her bir
goriisme sorusu ana tema kabul edilerek dort ana tema altinda ele alinmistir.

OTMT Dersinin Ogretmen Yetistirmedeki Gerekliligi ile Ilgili Bulgular

Ogretmen adaylari, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) dersinin &gretmen
yetistirmedeki gerekliligi hakkinda “Ogretmen adaylarimin mutlaka almalar1 gereken bir ders oldugu”
goriisiinii agirlikh olarak ifade etmislerdir (n=30). Bunu, “Derste 6grenilenleri kalici hale getirmek icin
materyaller gereklidir” (n=14), “Bu ders Ogretmen yetistirmede olduk¢a Onemlidir” (n=12),
“QOgrenilenleri somut hale getirmek icin gereklidir”, (n=8), “Ogrenme- 6gretme siirecinde &grencileri
aktif hale getirmek i¢in gereklidir” (n=7) goriisleri takip etmistir. Bunlarin yamn sira 6gretmen adaylars,
“Etkili bir 6grenme ortami igin gereklidir” (n=5), “Ogretmen yetistiren her boliim igin gereklidir”
(n=4), “Yaparak yasayarak 6grenme igin gereklidir’ (n=4), “Yararl bir derstir” (n=4), “Ogretmen-
ogrenci etkilesimini arttirir” (n=3) goriisleri takip etmistir. Ayrica, “Bu ders ¢ok sikici ve gereksiz”
(n=1) goriisii de belirtilmistir.

“Ogretmen adaylarimin mutlaka almalar1 gereken bir ders oldugu” goriisii ile ilgili 6gretmen
adaylarina ait bazi 6rnek ifadeler soyledir: “Egitim Fakiiltelerinde yetisen 63retmen adaylari bu derste
teknolojik arag- gereclerin dgretimde kullamilmas: ve gelistirilen materyaller sayesinde derslerini daha iyi
sunabileceklerdir. Bu nedenle Ggretmen vetistirmede OTMT gereklidir.” (OA, 7). “OTMT dersi Egitim
Fakiiltesi 0grencileri icin gerekli bir derstir. Ciinkii bir dersin daha iyi kavranabilmesi igin gorsel isitsel ogeler
basta olmak iizere bir cok materyale ihtiyac vardir. Bu derslerde materyal tasarlamamiz ve bunlar: sunmamiz
yetismemize katki saghyor. Ilerde 6gretmenlik meslegine bagladigimizda bu dersteki uyqulamalarda
6grendiklerimizi kullanarak daha etkili dersler isleyebiliriz. Bu nedenle oldukca gerekli bir derstir.” (OA, 37).

“Derste 6grenilenleri kalic1 hale getirmek i¢in materyaller gereklidir” ile ilgili bir goriis soyledir:
“Ogretmenler derste materyaller sunarsa 6grenme kalict olur. Ogretmenler ders boyunca bir metne veya sadece
bir kitaba bagli kalirsa hem ders stkict olur hem de 6grenilenler kalici olmaz.” (OA, 23).

“QOgrenilenleri somut hale getirmek icin gereklidir” seklindeki 6rnek ifadeler sdyledir: “Derste
materyal kullanldigr zaman derste 6grenilenler daha anlasilir ve somut hale gelir.” (OA, 5). “OTMT dersi bir
ogretmen icin 0%renme yasantiarimi somut hale getirmek icin gereklidir. Ciinkii kazandirilacak bilgiler
materyallerle daha somut hale gelir.” (OA, 15).

“Ogrenme- 6gretme siirecinde 6grencileri aktif hale getirmek icin gereklidir” seklinde belirtilen
bir goriis sdyledir. “OTMT dersi 6gretmen yetistirmede oldukca gereklidir. Ciinkii giiniimiizde 6grenmenin en
etkili sekli O%renen merkezli O0grenmedir. Bu dersle 0grenen merkezli anlayisla materyaller hazirlanip
sunuldukga 6grenciler aktif hale gelir.” (OA, 12).

“Yaparak yasayarak ogrenme igin gereklidir” seklinde belirtilen goriislerden biri soyledir. “Bu
ders dgretmen adaylart icin basli bagina yol gosterici niteliktedir. Ciinkii simdiye kadar verilen bilgileri pratige
dokmeye olanak saglayarak dgretmen adaylarim gelecee hazirlamaktadir. Yaparak yasayarak 63renmeye olanak
saglamaktadir.” ( OA, 33).

OTMT Dersinin Sagladigi Kazanimlar ile ilgili Bulgular

OTMT dersinin sagladigi kazanimlar hakkinda gretmen adaylari “Amaca uygun materyaller
hazirlamay1 ve sunmay1 6grendim” (n=12), “OTMT dersi ile 6gretmenlik meslegini daha etkili bir
bi¢cimde yapabilmeyi 6grendim” (n=12) bi¢ciminde goriis belirtmislerdir. Bunlari, “Materyallerle dersin
nasil daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirilebilecegini 6grendim” (n=11), “Materyallerle daha etkili ve
verimli bir bicimde ders islemeyi 6grendim” (n=11), “Materyaller araciligiyla dersin kazanimlarinin
daha somut hale getirilebilecegini 6grendim” (n=9), “Bu dersle Ggrenilenlerin daha kalici hale
getirilebilecegini diistiniiyorum” (n=7), “Materyallerin ders islemedeki 6nemini kavradim” (n=7),
“Her 6gretmenin mutlaka 6gretim teknolojilerini kullanmalar1 gerektigini 6grendim” (n=5), “Yaparak
yasayarak dgretim teknolojilerini kullanmay1 6grendim” (n=3), “Ogrencinin dikkatini ve ilgisini canli
tutmay1 6grendim” (n=3), goriigleri takip etmistir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylarindan bazilar
da (n=3), “Bu dersin herhangi bir kazanimi olmadi1” bi¢iminde goriislerini dile getirmislerdir.
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“Amaca uygun materyaller hazirlamay1 ve sunmay1 6grendim” goriisiinii ifade eden 6gretmen
adaylarma ait bazi 6rnek ifadeler sdyledir: “OTMT dersi materyal hazirlarken nelere dikkat etmem
gerektigini ve hangi amaclar dogrultusunda hazirlamam gerektigini d3retti. Sinmifta arkadaslarima anlatacagim
derse hazirlanmirken bildigimi sandi§im bir konuda eksikliklerimin olduunu fark ettim. Bunun gibi eksiklerimi
bu ders aracihgyla tamamladigim diisiiniiyorum.” (OA, 2). “Degisik materyalleri nerde, ne zaman ve nasil
kullanacagimiz hakkinda bilgiler verdi.” (OA, 23).

“OTMT dersi ile 6gretmenlik meslegini daha etkili bir bigimde yapabilmeyi 6grendim” goriisiinii
yansitan ifadeler sdyle yer almistir: “Gelecekte 6§retmen olacagim zaman daha etkili 63retmenlik yapabilmek
ve kendi dersimle ilgili 6¢rencilere daha fazla bilgi ve beceriler kazandirabilmek icin materyal hazirlamay: bu
derste 6grendim.” (OA, 31.) “Bu dersi gormeden once aklimda hep sunus yolu ve diiz anlatim teknigini
kullanirim diyordum. Ama OTMT dersini aldiktan sonra aklimda o kadar farkl diisiinceler uyandi ki, biitiin
bunlart ataninca hayata gecirecegim.” (OA, 32).

“Materyallerle dersin nasil daha ilgi cekici ve eglenceli hale getirilebilecegini 6grendim”
goriislinii yansitan bazi ifadeler soyledir: “Materyalleri kullanarak hem dersi daha zevkli hale getirip hem
de dgrenenlerin ilgisini cekebilecegimi dgrendim. Bu sekilde ders islemek benim de dersten zevk almami ve daha
istekli anlatmami sagladi.” (OA, 16). “Ogretim teknolojileri ve materyal aractli§iyla anlatilan derslerin daha
kalics, ilgi cekici, zevkli ve daha kolay 63renildigini diisiinmekteyim. Bu derste sunu 0grendim ki, ben bir
dgretmen aday: olarak derslerde kesinlikle materyal kullanmaliyim. Ozellikle bilgisayar teknolojisinin
kullanilmadig: bir dersin verimsiz olduguna inanmaktayim.” (OA, 24).

“Materyaller araciligiyla dersin kazanimlarinin daha somut hale getirilebilecegini 6grendim”
seklinde belirtilen goriislerden biri soyledir: “Bir Sosyal bilgiler dersi aday 0gretmeni olarak soyliiyorum,
soyut agirlikli kazanimlar aktarmak oldukca zordur. OTMT dersi bu soyut konularin somut bir bicimde
dgrencilere kazandirilmas: agisindan 6nemli bir katki saglamaktadir.” (OA, 15).

“Materyallerin ders islemedeki 6nemini kavradim” goriisiinii yansitan ¢rneklerin bazilar1 soyle
ifade edilmistir: “Derslerde materyaller o kadar énemlidir ki, onlari bir insamin gozii kulagi olarak
nitelendirmek yanlis olmaz. Ciinkii 6grencilerin daha iyi gormesini ve isitmesini saglar.” (OA,16). “Materyal
hazirlama ve sunma konusunda becerilerimizi gelistirdigine inaniyorum. Tasarim giiciimiin seviyesini 6l¢meme
olanak saglad. Derste nelerin yapilmasi ve nelerin yapilmamas: ilgili diisiince diinyam degisti.” (OA, 40).

“Ogrencinin dikkatini ve ilgisini canli tutmay1 6grendim” seklinde belirtilen bir goriis soyledir:
“Bu ders bana, d3rencinin dikkatini cekme ve onu dersten koparmadan ve 40 dakikalik bir derste 0grencinin
ilgisini olabildigince derste tutabilece§im ile ilgili izlenimler edindim. Ciinkii 6grencilerin dikkatini saglamak ve
derse motive etmek zor bir istir.” ( OA, 43).

“Bu dersin herhangi bir kazanimi olmadi” ile ilgili belirtilen goriislerin bazilari ise soyledir: “Bu
dersin bana sagladi: herhangi bir kazanim yok. Slayt hazirlamay: eskiden de biliyordum. Slaytlar hazirlayarak
ve gelistirdigimiz bazi materyalleri simifta uyguladim.” (OA, 21). “Bana katkist oldugunu diisiinmiiyorum.
Ciinkii yaraticihgimi harekete gecirecek bir sey yapmadim.” (OA, 27).

OTMT Dersinde Materyal Tasarlama Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ile ilgili Bulgular

OTMT dersinde materyal tasarlama siirecinde karsilagilan sorunlar ile ilgili olarak &gretmen
adaylar1 “Gerekli materyallerin tasarlanmasi ve sunulmasi siirecinde arag-gereg eksikligi” (n=19),
goriisinii agirlikh olarak ifade etmislerdir. Bunu, “Maddi sikintilardan &tiirii materyal temin etmede
yasanan sorunlar” (n=10) goriisii izlemistir. Ote yandan bazi 6gretmen adaylar1 “Bu derste materyal
tasarlama siirecinde herhangi bir sorunla karsilasmadim” (n=10), seklinde goriis belirtmislerdir. Bu
tema altinda ifade edilen diger goriisler ise sdyle siralanmaktadir: “Kazanimlara uygun olarak
materyal tasarlamada yasanan zorluklar” (n=6), “Giiniin teknolojik arag-gereclerini (akilli tahta,
projeksiyon, bilgisayar vb.) tam olarak kullanamamaktan kaynaklanan sorunlar” (n=6), “Grup halinde
yapilan caligmalarda grubun anlasamamasindan kaynaklanan sorunlar” (n=5), “Materyal
tasarlamanin zaman alici olmasindan kaynaklanan sorunlar” (n=4), “Orijinal materyal tasarlama
kaygisiyla yasanan zaman kaybx ile ilgili sikintilar” (n=2).
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“Gerekli materyallerin tasarlanmasi ve sunulmasi siirecinde arag-gereg¢ eksikligi” goriisiinii dile
getiren Ogretmen adayina ait ornek ifade soyledir: “Bu dersin en biiyiik sorunu 6gretim teknolojileri ad
altinda teknolojiden yoksun olmamiz. Yeterli materyale ulasamamak. Gerekli donammin simf ortanminda
bulunmamas: gibi bircok sorunla karst karstyayiz.” (OA, 6).

“Maddi sikintilardan Otiirii materyal temin etmede yasanan sorunlar” seklinde belirtilen bir
goriis soyledir: “OTMT dersinde materyal tasarlama siirecinde problem yasadigimi soyleyebilirim. Materyal
icin malzemelerin zor bulunugsu ve pahali olusu istedigimiz tarzda materyal tasarimini etkiledi.” (OA, 29).

“Bu derste materyal tasarlama siirecinde herhangi bir sorunla karsilasmadim” goriisiinii yansitan
baz1 ifadeler soyledir: “Bu derste materyal tasarlamada herhangi bir sorunla karsilasmadim.” (OA, 21).
“Giiniimiizde teknoloji devrinde materyal tasarlamak icin faydalanabilecegimiz oldukc¢a fazla alan vardir.
Ozellikle internet kullantminin yayginlastigr bu siirecte, materyal tasarlamanin zor olduguna inanmiyorum.”
(OA, 21).

“Kazanimlara uygun olarak materyal tasarlamada yasanan zorluklar” seklinde belirtilen bir
goris soyledir: “Materyal tasarlama konusunda ok sikinti cekti§imiz nokta konuya ve kazanima gére nasil bir
materyal hazirlayacagimizdi. Hazirlayacagimiz materyallerin kazanmimlara tam olarak uygun olup olmayacagi
kafamizi karistirdr. Tasarlama siivesince gruptaki arkadaslarla bunu sik sik tartistik.” (OA, 12).

“Grup halinde yapilan c¢alismalarda grubun anlasamamasindan kaynaklanan sorunlar”
goriisiinii yansitan ifadeler soyledir: “Grupla bir araya gelme ortak bir diisiince ve plan hazirlama siirecinde
sorunlarla karsilastik. Grup arkadaglariyla ortak bir iiriin ortaya cikarmaya calismak cok zor oldu.” ( OA, 13).

“Materyal tasarlamanin zaman alic1 olmasindan kaynaklanan sorunlar” ile ilgili olarak belirtilen
bir goriis sdyledir: “OTMT dersinde karsilastigim en biiyiik sorun materyal tasarlama ve hazirlamanin zaman
alici olmasidir.” (OA, 7).

OTMT Dersinin Daha Yararli Hale Gelmesi icin Belirtilen Oneriler ile Tlgili Bulgular

OTMT dersinin daha yararl hale gelmesi icin 6gretmen adaylart “Ogrenci merkezli, dgrenciyi
aktif hale getiren etkinliklere ve uygulamalara daha fazla yer verilmelidir” (n=13) goriisiinii dile
getirmislerdir. Bunu, “Smiflarda giiniin teknolojik arag-gerecleri (akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar,
internet baglantisi, vb.) eksiksiz olarak bulunmalidir” (n=11), “Dersi veren &gretim elemanlarinin
materyal tasarlama siirecinde daha fazla rehberlik etmesi gerekir” (n=7), “Dersin daha etkili olabilmesi
i¢in grup calismalarindan ¢ok bireysel calismalara yer verilmelidir” (n=6), “Derslerin daha yararh
olabilmesi igin tasarlanan materyaller staj yapilan okullarda uygulanmalidir” (n=4), “Ogretmen
adaylar1 bu derste 6gretim teknolojilerini kullanmay1 tam olarak 6grenmelidirler” (n=4), “Bu derse
ayrilan siire artirilmalidir” (n=1), gortisleri izlemistir.

“Ogrenci merkezli, 6grenciyi aktif hale getiren etkinliklere ve uygulamalara daha fazla yer
verilmelidir” goriistinii yansitan ifade soyledir: “Bu dersi daha yararli hale getirecek bir onerim,
uygulamalarda 63rencilerin daha fazla aktiflestirilmesidir. Nedeni ise, giintimiiz toplumlarinda artik 6grenci
odakli 6grenmelerin olmasidir.” ( 0A, 43).

“Smiflarda giintin teknolojik arag-geregleri (akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar, internet
baglantisi, vb.) eksiksiz olarak bulunmalidir” goriisiinde olan 6gretmen adaylariin dile getirdikleri
ifadeler soyledir: “Giiniimiiziin gelismis teknolojik arac-gerecleri suflarda olmali ve bunlar derste
kullamilmalidir.” (OA, 6). Dersin daha yararli hale gelmesi icin teknolojik arag-gere¢ olanaklarimn elverisli
olmasi gereklidir. Siniflarda gerekli tiim arag ve gerecler bulunmalidir.” (OA, 31).

“Dersin daha etkili olabilmesi igin grup c¢alismalarindan ¢ok bireysel calismalara yer
verilmelidir” goriisiinii yansitan ifadeler soyledir: “Herkes kendi materyalini tasarlarsa daha iyi olur ve
grup icinde sorumluluk almaktan kacan olmaz. Bireysel uygulamalar 6§renciyi daha aktif hale getirir.”(OA, 13).
“Grup icindeki bazi iiyelerin pasif kalabilme durumunu oOnlemek igin grup’tan ziyade bireysel ddevler
hazirlanmalidir.” (OA, 34).
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“Derslerin daha yararli olabilmesi igin tasarlanan materyaller staj yapilan okullarda
uygulanmalidir” goriisiinii yansitan ifade soyledir: “Dersin daha yarali olmasi icin hazirlanan bu
materyallerin uygulama okullarindaki 63rencilere sunulmast daha motive edici olabilir.” (OA, 18).

“Ogretmen adaylar1 bu derste gretim teknolojilerini kullanmay1 tam olarak 6grenmelidirler”
goriisiinii yansitan bir ifade soyle yer almistir: “Bu dersin daha yararli hale gelmesi icin giiniin teknolojik
arag gereclerinin 6gretmen adaylarina tam olarak 6gretilmesi gerekir.” (OA, 5).

“Bu derse ayrilan siire artirllmalidir” ile ilgili olarak belirtilen bir goriis soyledir: “Derse ayrilan
siire artirilmali ve bu ders sadece bir yarwyl ile stmrlandirilmamalidir. Ciinkii materyal tasarlamak ¢ok zaman
almaktadir. Ayrica bir yaruyl ile materyal hazirlama becerisi kazanilmaz.” (OA, 7).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) dersinin &gretmen
yetistirmede gerekli bir ders oldugu goriisiinde birlestikleri ve 6gretmen adaylarin agirlikli olarak
bu dersi mutlaka almalar1 gereken bir ders oldugu goriisiinde olduklari anlasilmaktadir. Ayrica,
O0gretmen adaylar1 derste Ogrenilenleri kalici hale getirmek icin de materyallerin gerekli oldugu
goriisiinii tasidiklar1 goriilmektedir. Demirel’e (2012:230) gore, 6grenme ortami, ne kadar ¢ok duyu
organina hitap ederse 6grenme de o kadar ¢ok kalici izli olacaktir. Birden ¢ok duyu organina hitap
edebilmek ic¢in gorsel ve isitsel araglara daha fazla yer verilmeli, 6zellikle de yeni teknolojileri
kullanarak smiflardaki 8grenme-dgretme ortamlari zenginlestirilmelidir. Ozer ve Kahramanoglunun
(2011) ulagtigi sonuca gore Ogretmen adaylarmin “degisik materyaller sayesinde konularm
ogrencilerin belleginde daha anlamli bir hale geldigini” ifade etmeleri ile arastirma bulgularm
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Ozer ve Tuncamin (2014) yaptigi aragtirmada “Ogretim
materyalinin 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve derse olan ilgiyi artirmasi
gibi nedenlerle 6gretmen adaylarinin materyal hazirlayacagi ve kullanacagr sonucuna ulasilmast”
ifadesinin de arastirma bulgulariyla ortiistiigii sdylenebilir. Ayrica, Ozen (2013) tarafindan yapilan
arastirmada 0gretmen adaylari; derslerde teknoloji kullaniminin mesleki yeterliklerini arttiracagini ve
ogrencilerinin 6grenmelerinin daha kalici olmasini saglayacagini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylart OTMT dersinin sagladign kazarimlar ile ilgili olarak, amaca uygun
materyaller hazirlamay1 ve sunmayi, 6gretmenlik meslegini daha etkili bir bi¢cimde yapabilmeyi, dersi
nasil daha ilgi cekici ve eglenceli hale getirilebilecegi gibi kazanimlari elde ettiklerini belirtmislerdir.
Ayrica, 0gretmen adaylarinin bu ders ile daha etkili ve verimli bir bicimde ders islemeyi ve dersin
kazanimlarinin daha somut hale getirilebilmeyi 6grendikleri goriilmektedir. Kurtdede Fidan'in (2008)
yaptig1 arastirmaya gore Ogretmenler, ara¢ geregle yapilan Ogretimin verimli ve etkili oldugu
inanmaktadirlar. Ogretmenler arag gerecle yapilan 6gretimin, ¢ocuklarda kalici 6grenmeyi sagladig,
ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirdigi, onlarin eglenerek 6grenmelerini sagladigi, aktif katihm
sagladigi, 6grenilen bilgilerin giinliik hayata transferinin oldugu yoniinde goriislerini belirtmislerdir.
Kolburan Geger (2010), Uyangor ve Ece (2010), Acer (2011), Duruhan ve San'in (2013) ulastig:
sonuglarin aragtirma bulgularii destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Ayrica, Ozgen ve Obay’in
(2008) yaptig aragtirmaya gore, OTMG dersini alan 6gretmen adaylariin almayanlara gore egitim
teknolojisine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylariin materyallerin tasarlanmasi ve sunulmasinda siirecinde arag-gereg eksikligi
ile kargilagtiklar1 ve materyal temin etmede maddi sikintilar yasadiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica,
Ogretmen adaylarmin giiniin teknolojik arag-gereclerini (akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar vb.) tam
olarak kullanamamaktan ve materyal tasarlamanin zaman alict olmasindan kaynaklanan sorunlarla
karsilastiklar1 saptanmistir. Duruhan ve San’in (2013) yaptig arastirmada materyal tasarimi siirecinde
ogretmen adaylarinin uzun zaman harcadigi, Ozer ve Tunca’min (2014) yaptigi aragtirmada ise,
Ogretmen adaylarinin materyal hazirlama konusunda, kullanilan malzemeden kaynakli, zaman: iyi
yonetememekten kaynakli, materyalin maliyetinden ve boyutundan kaynakli giicliikler yasadiklar
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglarin arastirma bulgularini destekledigi sdylenebilir.
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Ogretmen adaylart OTMT dersinin daha yararli hale gelmesi igin; 6grenci merkezli, grenciyi
aktif hale getiren etkinliklere ve uygulamalara daha fazla yer verilmesi, siniflarda giiniin teknolojik
arag-gereglerinin eksiksiz olarak bulunmasi, 6gretim elemanlarnin daha fazla rehberlik etmesi ve
dersin daha etkili olabilmesi i¢in grup calismalarindan ¢ok bireysel calismalara yer verilmesi gibi
oneriler gelistirdikleri goriilmektedir. Acer’'in (2011) yaptig1 arastirmada aday Ogretmenler, gelecek
yillarda Materyal Gelistirme dersinde uygulanmak iizere, farkli yontemler ve materyaller ile
uygulama yapilmasi, bireysel ¢alisma yaninda kiiglik ya da biiyiik gruplarla ortak tasarimlar
yapilmasi, tasarim siirecinde 0grenciye daha fazla doniit verilmesi gibi Onerilerde bulunmuslardir.
Acer’in (2011) arastirmasinda ulastig1 “bireysel ¢alisma yaninda kiigiik ya da biiyiik gruplarla ortak
tasarimlar yapilmasi” Onerisinin arastirma bulgulariyla farklilik gosterdigi, elde edilen diger
oOnerilerin ise arastirma bulgularmni destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bulgular 1s1g1nda sunlar onerilebilir:
v Siuflardaki 6gretim teknolojileri ile ilgili ara¢-gereg eksiklikleri giderilmelidir.
v" Dersin daha etkili olabilmesi i¢in uygulama etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir.

v Bu konuda daha genis kapsamli nitel ve nicel aragtirmalar yapilmalidir.
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Extended Abstract

Prospective Teachers” Opinions about Instructional Technologies and
Material Design Course

Instructional Technology and Material Design fulfils an important function in making the
learners active during the learning process and making information and skills permanent.
Instructional technology and material design are interdependent concepts. Instructional technology is
utilized to design appropriate, current, and active materials (Kaya, 2006). Tools are required to create
materials. Using materials helps students to experience multi-sensory learning. It is important to
synthesize tools creatively to achieve objectives and to develop this synthesis by using material design
principles (Yanpar Yelken, 2011: 9-10).

In this study, the aim is to determine prospective teachers’ opinions about Instructional
Technology and Material Design (ITMD). For this research study, the research questions are:

1-  What are the prospective teachers’ opinions about the necessity of ITMD course in teacher
training?

2-  What are the prospective teachers” opinions about the outcomes of ITMD course?

3- What are the problems that the prospective teachers face in the process of designing
materials in ITMD?

4-  What are the prospective teachers’ suggestions to make ITMD course more useful?

In this research study, a qualitative method was used. Semi-structured interview technique which
is one of the qualitative data collection methods was applied to collect the research data. The study
group includes the prospective teachers attending instructional technologies and material design
course (ITMD) in undergraduate programmes at Ziya Gokalp Faculty of Education, Dicle University
in 2012-2013 academic year, Spring Term. 43 prospective teachers from Turkish Language and
Literature, Geography, History, and Social Studies departments participated in the study.

To determine the study participants, criterion sampling which is one of purposive sampling
methods was used. The criteria in identifying the prospective teachers who were interviewed in this
study were: (a) they were students from either Humanities or social studies programs which include
the Instructional Technology and Material Design (ITMD) course and (b) they were willing to
participate in the interviews for this research. For this research, an interview form consisting of four
open-ended questions were designed by researchers. These questions were reviewed by four experts
of Educational sciences for validity. Based on the comments and suggestions of the experts, the
interview form was reorganized and used. Descriptive analysis technique was used to analyze the
data obtained from the research. In the study, a thematic framework was created with the data
obtained from responses to the interview questions. To present the opinions of prospective teachers,
direct quotations from prospective teachers were included. The reliability of coding was determined
as 90% and the research study was considered reliable.

In their opinions, prospective teachers agreed that ITMD course is important in the teacher
training process and prospective teachers definitely need to take this course. In addition, it is
understood that prospective teachers have the idea that materials are necessary to make what is
learned in the course permanent. As Ozer and Tunca (2014) stated in their study, " it was concluded
that prospective teachers prepare and use material because of reasons such as instructional materials
facilitate learning, take the attention of students and increase the interest in the course." The findings
of this study matches their research findings.

Prospective teachers stated that through their ITMD course experience, they achieved outcomes
such as learning to prepare and present materials which are appropriate for particular aims, doing the
teaching profession more effectively, and finding ways of making courses more interesting and fun. In
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addition, it is seen that prospective teachers have learned both to teach a course more effectively and
make the outcomes of the course more concrete through participation in this course. It can be said that
the conclusions reached by Kolburan Geger (2010), Uyangor and Ece (2010), Acer (2011), and Duruhan
(2013) support these research findings.

The findings showed that prospective teachers lack tools and have financial difficulties in
providing materials during the process of designing and presenting materials. In addition, prospective
teachers face problems because of not being able to use current technological tools (smart board,
projector, computer, etc.). These problems are also related to the need for time designing materials.
The findings of this study are also supported by previous research results (Duruhan and San, 2013;
Ozer and Tunca, 2014).

When prospective teachers’ suggestions are considered, the following suggestions are listed:
ITMD course would be more useful when more emphasis is put on individual work rather than group
work; there should be more activities and practices that are student-centered; students should be more
active; instructors should guide students more.

Based on the findings of the study; suggestions were made to deal with problems related to the
lack of instructional technology tools in classrooms. More emphasis needs to be put on practice
activities in classes. Extensive qualitative and quantitative research on the subject should be
conducted.
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Yasam Boyu Ogrenme Kavramina iliskin Kullanilan Metaforlar’

Metaphors on Lifelong Learning Concept

Meral GUVEN", Esma YILDIRIM™, Giilnaz CELEN""

Oz

Bireysel ihtiyaclar dogrultusunda, bireylerin her yasta, her yerde ve her konuda
o0grenmelerini destekleyen ve bu 6grenmeler icin planlanmig faaliyetleri diizenleyen yasam
boyu 6grenme kavrami, siirekli egitim, yaygin egitim, halk egitimi, mesleki egitim, bos zaman
degerlendirme gibi farkli kavramlarin yerine kullanilmaktadir. Bu alanda yapilan calismalar
incelendiginde, kavramlara iliskin net tanimlara rastlanamamistir. Bu ¢alisma, {iniversite ve
liselerde O6grenim goren Ogrencilerin “yasam boyu 6grenme” kavramuna iliskin goriislerini
metaforlar aracilify ile belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma olgu bilim ¢alismasi olarak
desenlenmistir. Aragtirmanin calisma grubunu, Maltepe Universitesi ve Corum Anadolu
Ogretmen Lisesi dgrencileri olusturmaktadir. Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulart araciigiyla toplanmustir. Arastirmada yasam boyu Ogrenme kavramina iligskin
kullanilan metaforlar on tema altinda toplanmis olup, kullanimlarina gore sik tekrarlananlar ve
farkli olarak nitelendirilenler ayrica belirlenmistir. Metaforlar, saghk, zaman, birey, duygular,
teknoloji, hayvan, doga, gida, yasam ve egitim temalar1 altinda gruplandirilmis olup toplamda
682 metafora ulasilmistir. Bu metaforlardan bazilar1 saglik, zaman, anne, aile, 6liimsiizliik, agk,
bilgisayar, karinca, ¢igek, yagmur, yemek, tuz, nefes, hayat, egitim, kitap gibi metaforlardir.

Anahtar sozciikler: Metafor, yasam boyu 6grenme, egitim, 6grenme.

Abstract

Lifelong learning concept, which supports individuals’ learning at any age, in any place
and in any subject in accordance with individual needs and which organizes planned activities
for this learning, is used instead of various concepts such as continuing education, informal
education, public education, professional education, and recreation. As the studies carried out in
this field were examined, clear descriptions about the concepts couldn’t be reached. This study
aims at determining the ideas of students studying at universities and high schools about the
concept of “lifelong learning” via metaphors. This study has been designed as a
phenomenological study. The sample of the study is composed of the students of Maltepe
University and Corum Anatolian Teacher Training High School. Research data were gathered
via semi-structured interview questions. As a result of the research, metaphors about the
concept of lifelong learning such as health, time, mother, family, immortality, love, computer,
ant, flower, rain, dish, salt, breath, life, education, book, etc. were found.

Key words: Metaphor, lifelong learning, education, learning.
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Giris

Siirekli gelisen, yenilenen ve degisen bilgi toplumlarinda, bilgi ve birey arasinda kurulmas:
beklenen koprii yeniden yapilandirilmaya gereksinim duymaktadir. Bilgide meydana gelen hizhi
degisimler bireylerin bilgiye ulasmalarinda ve bilgiyi edinmelerinde, onlar1 yeni arayislara
yonlendirmekte ve yeni 6grenmelere duyulan gereksinmeleri de beraberinde getirmektedir. Bununla
birlikte, bireylerin 6grenmeye duydugu gereksinim zaman, mekan ve bireylerden bagimsiz olarak her
bireyin kendi sorumlulugunda yeniden sekillenmektedir. Tiim bu degisim sonucunda, bireylerin her
yasta, her yerde ve her konuda 6grenmelerini destekleyen ve bu 6grenmeler icin planlanmig
faaliyetleri diizenleyen yasam boyu 6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir.

Bireylere hayatlar1 boyunca saglanan siirekli egitim olanaklar1 olarak tanimlanan yasam boyu
ogrenme kavrami, stirekli egitim, yaygin egitim, halk egitimi, mesleki egitim, bos zaman
degerlendirme gibi farkli kavramlarin yerine kullanilmaktadir. Bennetts (2001)’e gore insanlarin var
olan yeteneklerini gelistiren ve potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalarina hizmet eden bir arag
olarak tamimlanan yasam boyu 6grenme, zamandan ve mekandan bagimsiz olmasiyla bireye ve
durumlara 6zgii farkli tanimlara sahiptir (Akkus, 2008). Yapilan bu tanimlarin cesitliligi, aslinda
yasam boyu Ogrenme kavramunin hayata gecirilmesinin ¢ok yonlii ve zorlu olmasindan
kaynaklanmaktadir. Tiim okul ici ve okul dis1 6grenmeleri kapsayan yasam boyu 6grenme kavrami,
bireylerin bildiklerini yeni bir anlama doniistiirmesi olarak ifade edilen, metaforlar yardimi ile de
tanimlanmaktadir. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi yapilandiran, yonlendiren
ve kontrol eden en giicglii zihinsel araglardan olan metaforlar (Saban, 2004), 1980°li yillardan
glinlimiize, bir diisiince tarzi olarak kabul edilmektedirler (Lankoff, 1993). Degisikligi tasiyan,
barindiran (change bearing) olarak nitelendirilen metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler,
mecazlar), ilgi veya benzetme sonucu ger¢ek anlamindan baska anlamda kullanilan s6zlerdir (Levine,
2005). Biligsel dilbiliminin dogmasi ile birlikte artan metafor calismalari ilk kez 1980’de Lakoff ve
Johnson'in ‘Metafors We Live By’ isimli ¢alismalarinda gelistirilmistir (Beskardes,2007). Lankoff
(1993)e gore metafor bir diislince tarzidir ve kelimelerin degil, kavramlarin o6zelligidir
(Forceille,2002). Metaforun islevi sadece sanatsal veya estetik amaclar degil, belli kavramlar1 daha iyi
anlamak, ve kavramlara iligkin benzerlikler kurarak yeni ifadeler ortaya gikarmaktir. Ayrica metafor,
sadece Ozel yetenegi olan insanlar tarafindan degil, giinliik hayatta siradan insanlar tarafindan da
rahatlikla kullanilan ve bireylerin diisiinme ve muhakeme etme yeteneklerini gostermelerine yardimeci
olan bir aractir (Beskardes,2007).

Saban (2004), metaforlar icin, bireylerin kisisel tecriibelerine anlam vermeleri bakimindan,
tecriibelerin dili ifadesini kullanmigtir. Bu baglamda 6gretmen adaylar ve lise 6grencilerinin {iretecegi
metaforlar, aslinda yasam boyu o6grenme kavramina iliskin hangi tecriibelerin bu kavram ile
iliskilendirilecegini ortaya ¢ikarma ve kavramin hayata gecirildigi tecriibeleri belirleme bakimindan
onemlidir. Olusturulan metaforlar, soyut bir kavram olan yasam boyu O0grenmenin
somutlastirilmasma yardimct olacak, daha Onceden &grenilmis ve daha sonra ogrenilecek olan
kavramlar ile yasam boyu 6grenme kavrami arasinda kurulan zihinsel baglarin ortaya ¢ikartilmasina
yardimci olacaktir.

Metaforun bir 6gretim araci olarak en 6nemli yonlerinden birisi uzun dénem akilda tutmay:
saglayici bir ortam yaratabilmesidir (Arslan ve Bayrakgi, 2006 ). Literatiirde ve giinliik hayatta her
gecen giin adindan daha fazla s6z ettiren yasam boyu 6grenme kavrami, yapilan ve yapilacak olan
metaforik calismalarla bireylerin kavrama iliskin algilarini, beklentilerini, tanimlamalarini ortaya
¢ikarmaya yardimci olmaktadir. Duragan ve kesin bir tanimlamanin olmadigl, zaman igerisinde
degisen ve gelisen O0grenme ihtiyaclar1 ile farklilasan yasam boyu Ogrenme kavramina iligskin
tanimlamalarin cesitlenmesi noktasinda metafor ¢alismalar1 onemlidir. Bir ¢ok alanda ¢ok c¢esitli
calismalarda kullanilan metaforlara iliskin yapilan calismalar incelendiginde, alanyazinda yasam
boyu 6grenme kavramina iliskin metaforik ¢alismalarin eksikligi goriilmiistiir. Bu ¢alisma, {iniversite
ve liselerde 6grenim goren ogrencilerin “yasam boyu 6§renme” kavramina iliskin goriislerini metaforlar
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yoluyla belirlemeyi amaclamaktadir. Genel ama¢ dogrultusunda calismada, metaforlarin cinsiyet
degiskeni ve egitim Ogretim diizeylerine gore farkliliklar1 (olumlu-olumsuz-nétr), kullanilan
metaforlar, sik tekrarlanan metaforlar ve kullanilan metaforlara gore farkli nitelendirilen metaforlar
belirlenmektedir.

Yontem

Universite ve liselerde 6grenim goren ogrencilerin yasam boyu 6grenme kavramina iligkin
kullandiklari metaforlar1 belirlemeye yonelik gergeklestirilen bu ¢alisma bir olgubilim ¢alismasidir.
Olgu bilim deseni, bilinen; ancak ayni zamanda tam anlamiyla kavranamayan olgular1 arastirmay
amaclayan ¢alisma bicimi olup, algilar, yonelimler ve kavramlarin arastirilmasi bakimindan olgubilim
desenine uygundur. Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari, aragtirmanin odaklandig: olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek birey ya da gruplardan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006).

Arastirma, arastirmacilarin gorev aldiklar1 okullar olan Maltepe Universitesi ve Corum Anadolu
C)gretmen Lisesi 6grencilerinin katiimiyla gergeklestirilmistir. Buna gore, ¢alisma 2013-2014 egitim
ogretim yilinda Istanbul Maltepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
Ingilizce ve Tiirkge Programlari, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programi, Okul Oncesi
Ogretmenligi Programi, Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Programi, Zihin Engelliler Ogretmenligi
Programi ve ingﬂizce Ogretmenligi Programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylar: ile Corum
Anadolu Ogretmen Lisesinde 6grenim goren lise 8grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calisma, 258 Maltepe
Universitesi 6grencilerinden (220:kiz, 38:erkek), 331 Corum Anadolu Ogretmen Lisesi 6grencilerinden
(196:kiz,135:erkek) olmak iizere 589 kisi ile yiiriitiilmiistiir

Calismada arastirmacilar tarafindan olusturulmus iki boéliimden olusan yari-yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Ik kisimda katilimailarin demografik 6zelliklerine yonelik sorular yer
alirken, ikinci kissmda yasam boyu &grenmeye iliskin metaforlarin edinilmesi i¢in; “Yasam boyu
ogrenme ........ gibidir; ¢linkii............. ” sorusu yoOneltilmistir. Arastirma sorusuna veri toplama
aracinda birden fazla olacak sekilde yer verilerek, her katilimcinin yasam boyu 6grenme kavramina
iliskin sahip oldugu metaforlarin tamamina ulasilmas: hedeflenmistir.

Katilmcilar belirlendikten sonra, arastirmacilar belirtilen okullarda uygulamaya giderek
katilimcilar1 sadece cevaplayacaklart goriisme formu ve demografik ozellikler formu hakkinda
bilgilendirmislerdir. Goriisme formlarini alan 6grencilerden gelen sorulardan sonra metafor kavrami
ogrencilere konu disindan 6rneklerle agiklanmis ve bu 6rnekler 1s131nda diisiinmeleri i¢in 6grencilere
kisa bir siire tanindiktan sonra formlari doldurmalari istenmistir. Tim formlar arastirmacilar
tarafindan arastirmacinin arastirma esnasinda sinifta bulundugu esnada cevaplanmistir. Metaforlarin
benzerlikleri inceleneceginden, katilimcilarin formlari birlikte doldurmadigindan emin olunmustur.

Ogrenciler tarafindan belirlenen metaforlar oncelikle, sebeplerine gore tablolagtirilmistir.
Belirlenen metaforlar iki ayr1 uzman aragtirmaci tarafundan farkli kategorilere ayrilmis, belirlenen
kategoriler her iki arastirmaci tarafindan farkli bulgulardan verilen 10 kavramsal tema altinda
toplanmustir . Arastirmacilarin kategoriler arasinda birebir eslestirme yaptig1 metaforlar arasinda fikir
birligi olustugu gorilmiistiir. Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligr sayilar1 tespit
edilmistir. Calisma giivenirligi, Miles & Hubermanein (1994) Giivenirlik=goriis birligi/(goriis
birligi+goriis ayriligi) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmacilar arasinda %94 oraninda bir
uzlasma saglanmis olup, ¢alismanin giivenirligi i¢in oran yeterli goriilmiistiir. Arastirmacilarin %94
goriis birligine vardiklar1 kavramsal kategoriler temalara doniistiiriilerek bulgularda sunulmustur.

Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bigcimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Bulgular
Aragtirma kapsaminda yapilan incelemeler sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin alt
amaglar1 dogrultusunda iiniversite ve lisede 6grenim goéren 6grencilerin;
a. Yasam boyu 6grenme kavramina iliskin kullandiklar1 metaforlar,

b. Metaforlarin demografik ozellikler, cinsiyet degiskeni ve egitim Ogretim diizeylerine gore
farkliliklar: ve

c.  Kullarulan metaforlarin tercih edilme farkliliklar1 ve sikliklarina gore belirlenmesi basliklar:

altinda sunulmustur.

1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan katilimcilara demografik ozelliklerini belirtecekleri bir dizi demografik
0zellik anketini doldurmalar: istenmistir. Ayrica katilimcilara, “Yasam boyu 6grenme ......... gibidir;
¢linki............. ” sorusu yoOneltilmis ve arastirma sorusu aracilig ile elde edilen metafor sayilar1 ve
katiimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirma Katilimcilar: ve Kullanilan Metaforlar

Kisi Sayisi(n) Metafor Sayisi(f)
Maltepe Universitesi 258 258
Corum Anadolu Ogretmen Lisesi 331 424
Toplam 589 682

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan katiimcilarin 258’1 lisans diizeyinde 6grenim goéren
ogrencilerden olusurken, 331'i lise diizeyinde &grenim goren 6grencilerden olmak tiizere, toplamda
589 kisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilara yoneltilen arastirma
sorusu, katilimcilara birden fazla sorulmus olup, her bir katihmci cevap verme sayisi noktasinda
serbest birakilmistir. Tablodan da goriildiigii iizere, toplamda 682 metafor kullanilmis olup, katilima
sayisindan fazladir.

Tablo 2
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Okul Corum Anadolu Ogretmen Maltepe Universitesi Toplam
Lisesi
Simf 9 10. 11 12. Toplam 1000 2INO  Toplam

Smif Smuf Siuf Simaf

Kiz 40 123 22 11 196 168 52 220 416
Cinsiyet

Erkek 9 85 25 16 135 3 35 38 173
Toplam 49 208 47 27 331 171 87 258 589
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Tablo 2 incelendiginde katihmalarin biiyiik ¢ogunlugunu kiz 6grenciler olusturmaktadir. Lise
diizeyinde 0grenim goren Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore sayilari birbirine yakin olurken,
tiniversite diizeyindeki fark (E:38, K:220), aragtirmanin gerceklestirildigi Maltepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi ogrencilerinin ¢ogunlugunu kiz 6grencilerin olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
bulgular 1s1ginda, yapilan arastirmalar incelendiginde egitim fakiiltesini tercih eden Ogrencilerin
cogunluk olarak kiz 6grencilerden olustugu sdylenebilir.

Ayrica yukarida egitim diizeylerine gore sayilar1 Tablo 2‘de verilen katilimcilarin kullandiklar
metaforlar ve sebeplerine iligkin bulgular incelendiginde, lise ve tiniversite diizeyine iliskin metafor
kullamiminda herhangi bir farklilasmanin olmadig1 goriiliitken bunun yami sira, smif diizeyi
degiskeninin de kullarilan metaforlara ve sayilarma iliskin anlaml bir farkhilik gostermedigi
sOylenebilir. Kullanilan metaforlardan ¢ogu, her egitim diizeyinde ve her iki cinsiyette de kullanilmig
olup, neden olarak da benzer aciklamalar ile ifade edilmistir. Bu nedenle cinsiyet degiskeni ve egitim
diizeyi degiskenine iliskin detayli metaforlar ve frekanslar1 ayrica tablolastirilmamaistir.

2. Cinsiyet ve Egitim Durumu Degiskenlerine Gére Kullanilan Metaforlar

Arastirmada kullanilan metaforlar, cinsiyet degiskenine gore olumlu-olumsuz ve nétr olacak
sekilde {i¢ grupta toplanarak incelenmistir. Bu inceleme sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Olumlu - Olumsuz — Notr Metaforlar

Okul Tiirii Olumlu Metafor Olumsuz Metafor Notr Metafor
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Corum Anadolu Ogretmen Lisesi 224 159 24 15 1 1

Maltepe Universitesi
215 35 5 2 1 -

Toplam 439 194 29 17 2 1

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilarin genelinde kullanilan metaforlarin ¢gogu olumlu metaforlar
(f_olumlu:633, f_toplam:682), cogunluga gore ¢ok az bir kismi olumsuz metaforlar (f_olumsuz:46) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica katiimcilardan sadece 3’ti notr metaforlar kullanmislardir.

Bulgulardan yola ¢ikilarak yasam boyu 6grenme kavramina iligskin algmin pozitif yonde oldugundan
bahsedilebilir.

3. Yasam Boyu Ogrenme Kavramina Iliskin Kullanilan Metaforlar

Aragtirmada katilimcilara “Yasam boyu 6grenme ......... gibidir; ¢linkii............. ” sorusu sorulmus ve
yasam boyu Ogrenme kavramini metaforlara benzetmeleri istenmistir. Arastirma sorusuna iliskin
bulgular Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4

Temalara Gore Kullanilan Metaforlar

Temalar Metaforlar

Saglik Saglik Takim  Spor Uyku Hiz Sigara Alkol Kosma
Zaman Zaman Saat Gece Gilindiiz  Sonsuzluk Oliim Olumsiizliik Yol

Birey Arkadag Dost Anne Baba Aile Cocuk Sevilen Karakter

Duygular ~ Mutluluk  Sevgi  Muhabbet Ask

Teknoloji Bilgisayar  Para Internet Oyun Televizyon = Hafiza Kart1

Hayvan At Fil Karinca

Doga Agag Deniz ~ Gokylizii  Toprak  Cigek Yagmur Giines Okyanus

Gida Meyve Sebze  Acibiber  Ekmek  Seker Sarap Cigkofte Yemek Tuz
Yasam Su Nefes  Hayat

Egitim Egitim Okul  Kitap

Aragtirma sorusuna iligkin alman cevaplar, kullanilan toplam 682 metafordan sayica oldukga
fazladir. Fakat bu fazlalik, 6grencilerin ayni metaforu birden fazla kullanmasina karsilik gelmektedir.
Ayrica kullanulan metaforlar, arastirmacilar tarafindan benzerlikler ve neden bu metaforu kullandig:
bilgisi dikkate alinarak, toplamda 10 kategoride birlestirilerek, “saglik, zaman, birey, duygular,
teknoloji, hayvan, doga, gida, yasam ve egitim” temalar1 belirlenmistir. Bu temalar lise-iiniversite
diizeyi ve cinsiyet degiskeni dikkati alinarak ayri ayri sayilmis ve karsilastirilmis olup her iki
kategoriye iligkin herhangi bir farklilasmaya rastlanmamigtir. Her smif ve egitim diizeyinde aym
metaforlarin ayni nedenlerle kullanildig: goriilmiistiir. Kisaca metaforlar sinif ve egitim diizeyine gore
farklilasmamaktadirlar.

Bu temalarda kullanilan metaforlar Tablo 4'te goriildiigii {izere, Saglk temasinda; saglik, takim,
spot, uyku, hiz, sigara, alkol ve kosma metaforlarina karsilik gelmektedir. Katilimcilardan kullandiklar:
metaforlar ve neden bu metaforlar: sectiklerine iliskin alinan bilgiler dogrultusunda saglik temasimna
iliskin kullanilan metaforlar, d¢renmenin ancak saglikli bir beden ve ruha sahip olmamiz durumunda
gerceklesecegini, herseyin basinda saghgmm geldigini ve bu nedenle yasam boyu Ogrenmeyi ifade
ettiklerini belirtmislerdir. Bu temada yer alan takim, spor, uyku ve kosma metaforlari, hayatta
vazgecilmezler olarak agiklanmis olup, hi¢ durmadan ilerlemek ve hayati hareketlendiren 6geler olarak
tanimlanmislardir. Bu agiklamalar yasam boyu Ogrenme kavramina iliskin algmin olumlu ve
hayatimizda her zaman var olmasi gereken ve hayata hareket getiren bir kavram oldugunu
gostermektedir. Yine saglik temas: altinda yer alan alkol ve sigara metaforlarma iliskin nedenler,
bagimhlik yapmalari, bir kere tadamin bir daha birakamamas: seklinde ifade edilmistir. Bu iki metafor
bakildiginda olumsuz metaforlar kategorisinde yer almasi gerekirken, metaforlara verilen ¢iinkii;...
cevaplar1 sebebiyle olumlu olarak degerlendirilmistir. Bu metaforlar, yasam boyu O6grenme
kavramimin hayatimizda bagimlilik yaptigini, ve Ogrenme kavraminin katilimcilara yasattigi
mutlulugun vazgecilmez olarak tarif edildigini ifade etmektedir.

Zaman temasinda kullanilan metaforlar, zaman, saat, gece, giindiiz, sonsuzluk, oliim, éliimsiizliik ve
yol olarak ifade edilmistir. Zaman ve saat metaforu, siirekli ilerleyen, durmayan, kontrol edemedigimiz ve
ilerlemesini durduramadigimiz seklinde agiklanirken, bazen de ge¢mek bilmeyen tanimlamasiyla, yasam
boyu 6grenme kavramina iliskin alginin olumlu olmasinin yaninda bazen, kavrama iliskin olumsuz
algilarin da oldugunu gostermektedir. Gece ve giindiiz metaforlari, biri bittiinde digerinin basladigi, ve
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birbirini takip eden seyler seklinde agiklanmistir. Buradan yola c¢ikarak yasam boyu Ogrenme
kavraminin stirekliliginden ve 6grenmenin birbirini takip edecek sekilde 6grenmelerden olustugu
sOylenebilir. Tablo 4’te belirtilen sonsuzluk ve éliimsiizliik kavrami da bu temada yer alan zaman, saat ve
gece-giindiiz metaforlarini destekler nitelikte yine siirekliligi ve sonsuzlugu ifade etmektedir. Bu tema
genel olarak yasam boyu Ogrenme kavramina iliskin olan algimin siireklilik ifade ettigini ve
katilimalarin kontrolleri disinda siirekli devam ettigini ifade etmektedir. Zaman, saat, oliimstizliik,
sonsuzluk, gece-giindiiz gibi soyut kavramlarin, yasam boyu 6grenme kavraminin somutlastirilmasi
noktasinda ¢ok anlamli metaforlar oldugu sdylenebilir. Bu bulgular gostermektedir ki, yasam boyu
o0grenme kavrami beklenenin aksine katilimcilarda somut olarak anlam kazanmustir. Yine bu tema
altinda yer alan dliim metaforu, yine bir onceki temada sigara ve alkoliin olumlu nedenlerle yer
almasina benzer olacak sekilde, dgrenmeden yasamak dliimdiir seklinde agiklanmistir. Yine soyut ve
olumsuz anlam igeren bir metaforun yasam boyu &grenme kavramini olumlu olarak nitelemek
amaciyla kullanilmistir. Yasam boyu Ogrenmenin olmadig1 bir hayatt son bulmus olarak
tanimlamalar1 bu kavrami, yasantilarinda oldukca dnemsedikleri ve 6grenmesiz bir hayati yagsanmis
saymadiklari seklinde ifade edilebilir.

Birey temas: altinda yer verilen metaforlar, arkadas, dost, aile, anne, baba, ¢cocuk, 6gretmen ve sevilen
karakterler olarak siralanmugtir. Katilimcilar arkadas metaforuna iliskin, bilgilerin yol gosterme bakimindan
arkadasa benzedigini, her zaman her kosulda yanmimuizda olduklarimi, faydalanmay: bilenler icin hayatta ¢ok sey
ifade ettiklerini belirtmislerdir. Dost metaforu ise katihmcilar igin, dogru yolu gdsteren olarak
agiklanmistir. Aile, anne ve baba metaforlari, hayat devam ettigi miiddetce giiven vermesi bakimindan
yasam boyu ogrenmeye benzetilirken, hayatin vazgecilmezleri, ilk dgrenmelerin ilk kaynaklari, zaman
icerisinde Onemini daha fazla anladiklari, kétii tecriibeler yasamadan oOgrenmelerine temel olusturmalar:
seklinde agiklanmistir. Yasam boyu Ogrenme kavrami, bu metaforlar ve agiklamalarindan yola
cikilarak, hayatin vazgecilmezi ve zaman igerisinde ihtiyacini daha fazla hissettikleri bir kavram
olarak ifade edilmistir. Aymi zamanda yasam boyu gerceklestirilen 6grenmelerin katilimcilara giiven
verdigi de bulgular arasinda yer almaktadir.

Duygular temas: altinda ifade edilen metaforlar, ask, mutluluk, sevgi ve muhabbettir. Ask temasi,
yasanmast icin herhangi bir yasin olmamas: agiklamasi ile yasam boyu 6grenme kavraminin yastan
bagimsiz olmasina benzetilirken, asik olup yamlabilirsin, 6grendim sanip yine yanilabilirsin agiklamasiyla,
O6grenmelerden her zaman emin olamayacagimizi, ve yine 6grenmelerin hep daha fazlasinin miimkiin
oldugunu ifade etmislerdir. Mutluluk metaforu ise, yasama amacimiz olarak ifade edilirken, yasam
boyu gerceklesen 6grenmelerin mutlulugumuzu arttirdig seklinde ifade edilmistir. Sevgi metaforu
ise, paylastik¢a ¢ogalmasi bakimindan benzetilmistir. Bu bulgudan yola c¢ikilarak, yasam boyu
gerceklestirilen Ogrenmelerin, paylasildik¢a arttigimi ve bireyi mutluluga gotiirdiigiinii ifade
etmislerdir. Muhabbet metaforu ise, keyif verici olarak tanimlanmis olup, yasam boyu &grenme
kavraminin katilmailar agisindan keyif veren 6grenmeler oldugu ifade edilmistir.

Teknoloji temasi altinda yer verilen metaforlar, oyun, bilgisayar, internet, para, televizyon, hafiza karti
olarak siralanmistir. Oyun metaforu, kurallar: olmas: ve keyif verici 6grenmeleri gerceklestirmesi agisindan
yasam boyu 6grenmeye benzetilmistir. Bu metaforun kullanilmasindan da anlasilacag: lizere, yasam
boyu 6grenme kavramina iliskin kurallarin ve ilkelerin varligi, katilimcilar tarafindan bilinmektedir.
Ve bu 6grenmeler keyifli 6grenmeleri beraberinde getirmektedir seklinde ifade edilebilir. Bilgisayar,
internet, televizyon ve hafiza kart: metaforlari ise akilli insan isi olarak tamimlanmis olup, bilgilerin asla yok
olmadigi, kullamiciya her ihtiyac duydugunda sunan, siirekli kendini gelistiren, her bilgiyi icinde barmdiran ve
depolayan araclar olarak ifade edilmislerdir. Bu benzerliklerden yola ¢ikilarak katilimcilar yasam boyu
o0grenme kavramini, siirekli ihtiya¢ duyulan, bireylerin kendini gelistirmelerini saglayan, bireyleri
akilli olmaya yonlendiren ve her ihtiya¢ duyduklarinda basvurabilecekleri bir kavram olarak
karsimiza ¢ikarmaktadir.
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Hayvan temas: altinda, at, fil ve karinca en ¢ok goriisiin birlestigi metaforlardandir. At metaforu,
siirekli yorulmadan kosabilen olarak, fil metaforu, egitilebilirlik agisindan, karinca metaforu ise ¢aliskanlig:
ile kodlanmasi bakimindan yasam boyu 6grenme kavramina benzetilmistir. Metafor aciklamalarindan
anlasildig: iizere, yasam boyu 6grenme kavrami, bireyleri egiten ve siiregte kavram olarak kendini
gelistiren, egitilebilir, dinamik ve hayatina dahil edilen bireyi, caliskan olarak niteleyen bir kavram
olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

Doga temas: altinda yer verilen metaforlar, agac, giines, gokyiizii, toprak, ¢icek, yagmur, deniz ve
okyanus olarak siralanmaktadirlar. Aga¢ metaforu, gittikce biiyiiyen, biiyiidiikce cicek acarak meyve veren
ve yasam boyu Ogrenmelerin baskalarina faydali olabilen, dallari bakuimindan ¢ok farkhi alanlarda yer
alabilen, dogadaki varlig1 ve coklugu bakimindan evrenitemsil eden, yillar gectikce koklerini saglamlagtiran ve
o0grenme bakimindan zamanla daha ¢ok donanimli bireyler yetismesine olanak taniyan seklinde
agiklanmustir. Giines metaforu ise, etrafina 151k sagan, insanlari 1sitan ve onlara enerji veren, yasamin devami
icin mecbur oldugumuz ve kaynak olarak sonsuzluguifade edecek sekilde agiklanmistir. Bu yonleriyle
yasam boyu 0grenme kavrami katilimcilarin bakis agisiyla, insanlar1 aydinlatan, onlari1 sonsuz bilgi
kaynagina yonlendiren ve daha pozitif enerjili bireyler olmalarimi saglayan bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Gokyiizii, toprak , cicek metaforlari, siirekli var olan fakat simirlarina ulasilamayan
olmasiyla, rengarenkligive her seye ev sahipligi yapmasiyla, sadiklig1 ve ekilenin bicilebilmsi ile, yasam boyu
O0grenme kavramina benzetilmistir. Bu metaforlardan yola ¢ikilarak yasam boyu 6grenme kavramina
iliskin katilimc1 goriisleri, hi¢ bir zaman tam olarak sinirlarinin bilinemeyecegi fakat bu bilinmezligin
ise kavrami asla hayatimizdan uzaklastirmadigy, bilakis gokytizii kadar her giin yasantimizda gorerek
varligina sahit oldugumuz, farkli bakis agilar1 ve 6grenmeleri iginde barindiran, ve kavrama iliskin
yapilan hi¢ bir yatirimin karsiliksiz kalmayacag seklindedir. Yagmur, deniz ve okyanus metaforlars,
insana mutluluk veren ve siipriz sekilde ortaya ¢ikan, sonsuz seklinde agiklanirken ayni zamanda
fazlaliklar1 ve derinliklerinde zararhi olabilecegini, sel olabilecegini, vurgun yenebilecegini ifade
etmislerdir. Bu agiklamalardan yola c¢ikilacak olursa, yasam boyu 6grenme kavramina olan alg,
olumlu oldugu kadar bu 6grenmelerde derinlesmeler, olumsuz 6zelliklere neden olacaktir seklinde
ifade edilmistir.

Gida temasi altinda birlesen metaforlar, meyve, sebze, acibiber, ekmek, seker, sarap, cigkifte, yemek ve
tuz olarak siralanmustir. Meyve ve sebze metaforlary, hayatimmzin devami konusunda gereklilikleri
bakimindan yasam boyu 6grenmeye benzetilmistir. Acibiber metaforu ise, yemeklere lezzet katan ama
fazlasiminda zararl oldugu ve yemegi yenilmez yapmastyla ifade edilirken, yasam boyu 6grenmenin yine
dozunda hayata olumlu katkilara olurken, fazlasinin hayati olumsuz etkileyecegine deginilmistir.
Ekmek ve seker metaforu ise, temel ihtiyaclarimiz olmasi ile benzetilmis, yokluklarinda hayatin tatsiz ve
ag olacagiifade edilmistir. Bu acgiklamalardan yola ¢ikilarak, yasam boyu 6grenmelere yer verilmeyen
yagantilarin tatsiz ve yok olmaya mahkum olacag1 sonucuna ulagilmaktadir. Sarap metaforu ise,
yillandik¢a asil tadimi bulan, zamanla bagimhilik yapan olarak ifade edilmistir. Buradan yoila ¢ikarak
yasam boyu 6grenmenin zamanla daha fazla katkilarinin oldugu sonucu ¢ikartilabilir. Cigkdfte, yemek
ve tuz metaforlari ise hayata tat veren kiiglik ama zaruri detaylar olarak yer alirken, yemek metaforu
emeksiz bir seye benzemeyecegi seklinde ifade edilmistir. Buradan yola ¢ikilarak tiim gida temasinda
yer alan metaforlarin ortak noktasi hayata tat vermek olarak ifade edilmis olup, yasam boyu 6grenme
kavramiminda bireylerin hayatlarin1 giizellestirdiklerini fakat emek harcanarak daha fazla
giizellesecegini ifade etmislerdir.

Yasam temasi altinda yer alan metaforlar, su, nefes ve hayat olarak siralanmaktadir. Bu temada yer
alan metaforlarin ortak noktasi, onlarsiz hayatin olmayacagr seklinde agiklanmistir. Bu metaforlar, yasam
icin duyulan temel ihtiyag olmas: bakimindan yasam boyu 0grenme kavramina benzetilmistir. Yasam
boyu 6grenme kavrami bireylerin hayatlarinda “her daim yer almas: gerekmektedir” seklinde ifade
edilmistir.
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Egitim temasinda yer alan metaforlar, egitim, okul ve kitap metaforlaridir. Bu metaforlar, hayatta
kacamayacagimiz kavramlar olmas: bakimindan yasam boyu 6grenme kavramina benzetilmis olup,
egitimin siirekli olusu ve her yeni bilgiye bu kavram aracilig1 ile ulagilmasi bakimindan yasam boyu
O0grenme kavramina benzetilmistir. Yasam boyu Ogrenme kavrami yasamda yer aldig: siirece,
yeniliklere ev shaipligi yapacaktir seklinde ifade edilmistir.

Tablo 4’te aciklanan ve yasam boyu 6grenme kavraminin yerine kullanulan “saghk, zaman, birey,
duygular, teknoloji, hayvan, doga, gida, yasam ve egitim” metaforlari, bu kavrama iliskin lise ve
Universite Ogrencilerinin algilarim1 ortaya ¢ikarmaktadir. Kullanilan metaforlar ve demografik
ozellikler incelendiginde cinsiyet degiskeni ve egitim durumu/diizeyine iliskin metaforlar
farklilasmamaktadir. Her egitim diizeyinde ve her iki cinsiyette de, ayn1 metaforlar sayica ¢ok fazla
tekrarlanmis olup, 10 temada birlestirilen tiim metaforlar hem lise diizeyinde, hem de iiniversite
diizeyinde ¢ogu katilimai tarafindan kullanismistir.

4. Sik Tekrarlanan ve Farkliliklarina Gore Metaforlar

Arastirmada kullanilan metaforlar igerisinde, sayica ¢ok fazla tekrar eden metaforlar ve sayica
¢ok nadir kullanilan ve aragtirmacilar agisindan farkli bulunan metaforlar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5
Sikliklarima ve Farkliliklarina Gére Metaforlar

D Sik Farkli
urum Tekrarlananlar Kullanilanlar
Su Iskence
Yol Sakal
Anne Omurilik
Nefes Freud
Zaman Miisvedde
s Siilitk
=
3]
= Raket
9]
p= Tirnak
Ayakkab1 Kutusu
Fil
Zulim

Kuru Fasulye

Karbon Dongilisii

Su, yol, anne, zaman ve nefes metaforlar1 her 4 katilimcidan 1'inin listesinde yer almaktadir. Bu
bulgudan yola ¢ikilarak, yasam boyu 0grenme kavrami, yasamin devami igin temel ihtiya¢ ve bir
zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Iskence metaforu, istenmeyen olusu bakimindan, sakal
metaforu, kesildikge yenisinin eksilmeden ¢ikmasi bakimindan, omurilik metaforu, insani ayakta
tutan temel vucut pargasi olarak, freud metaforu, sagma-sapan fikirleri olmasi bakimindan, miisvedde
metaforu, temize cekmeye hicbir zaman vakit bulunamamasi bakimindan, siiliik metaforu, hayatimiza
yapistiginda birakmamast bakimindan, raket metaforu, hayatimiza yon vermesi bakimindan, tirnak
metaforu, kesildik¢e yenisinin ¢ikmasi bakimindan, ayakkabi kutusu, i¢inden ¢ikacagimin tahmin
edilemez olusu bakimindan, fil metaforu, egitilebilir ve egitildigi sekliyle hayatim1 devam ettirmesi
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bakimindan, zuliim metaforu, siirekli bir duruma sartlandirilmas: bakimindan, kuru fasulye
metaforu, yenildikten sonra insani zor durumda birakmasi bakimindan ve son olarak karbon dongiisti
metaforu, siireklilik ve devamlilik bakimindan yasam boyu dgrenmeye benzetilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler toplumsal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik anlamda
hayatin her alaninda bireylerin egitim ihtiyacini arttirmigtir. Bu kosullarda giintimiizde insanlarin var
olan potansiyellerini giin yiiziine ¢ikarmasi ve yeni 6grenmelere kap1 agmasi bakimidan yasam boyu
O6grenme kavraminin 6nemi tartisilamaz. Yasam boyu 6grenme bireyleri her yasta, her zaman ve her
alanda 6grenmeye sevk eder.

Arastirmada hayatin basinda olan 6gretmen adaylarmin ve lise Ogrencilerinin yasam boyu
O0grenme kavramini, bu kavrama iliskin goriislerini rahatlikla diisiinme ve muhakeme etme
yeteneklerini gostermelerine yardimci olacak metaforlar araciligi ile tasvir etmeleri istenmistir.
Boylece soyut bir kavram olarak karsimiza ¢ikan yasam boyu 6grenme kavrami, 6gretmen adaylarinin
ve lise 6grencilerinin bu kavrami kendi deneyimleri ve metaforlari iliskilendirmeleri ile bu ¢alismada
somutlastirilmistir. Boylece Saban (2004)nin da belirttigi gibi tecriibelerin dili ile yasam boyu
O0grenme kavrami iiniversite Ogrencileri (0gretmen adaylari)) ve lise Ogrencileri tarafindan
tanimlanmistir. Bu baglamda ¢alismanin sonucunda cinsiyet ve {iniversite-lise egitimi ayrimi
olmaksizin yasam boyu O0grenme kavramina iliskin verilen metaforlarin ¢ogunun olumlu ydnde
oldugu ortaya cikmistir. Bu sonugtan 6grencilerin ¢ogunun yasam boyu 6grenmeye kapilarinin agitk
oldugu goriisiine varlabilir. Ogrencilerin, giiniimiizde yasam boyu &grenmenin artik inkar
edilemeyecek bir 6neme sahip oldugunun bilincinde olduklari goriilmiistiir. Calismada ulasilan
metaforlarin birbirine benzerligi ve neden bu metaforu kullandig1 bilgisi dikkate alinarak bu
metaforlar “saglik, zaman, birey, duygular, teknoloji, hayvan, doga, gida, yasam ve egitim” olmak
lizere 10 tema altinda toplanmistir. Bu temalardan yola c¢ikilacak olursak, yasam boyu 6grenme
kavramin hayatimizin her alaninda bir gereksinim oldugunu soyleyebiliriz. Aile temas1 yasam boyu
o6grenme kavraminin hayatimizdaki vazgecilmezligi ve bize kattiklarimi simgelerken, saglik kavrami
her durumda onceliklerimize ve bu dnceliklerimizin hayatimizin diger olgularinda basat faktor olarak
yasantimizda yer almasmi ifade etmektedir. Ogrencilerin bu temalar1 kullanis sebepleri
incelendiginde her metaforun aslinda hayatimizda her an degisen dinamik kavramlari isaret ettigi
goriilmiistiir. Bu benzetmelerden yola ¢ikilarak yasam boyu 6grenme kavraminin 6grenciler igin
yasantilarinda dinamik olan her kavramin dinamikligini aslinda yasam boyu ogrenmeleri harekete
gecirerek dinamik hale getirdikleri sonucu ¢ikartilabilir. Bu temalardan farklilik gosteren metaforlara
bakildiginda da yine metafor ve kavram arasindaki baglantinin agiklamasinda yasam boyu 6grenme
kavraminin hayatin her alaninda ansizin gereksinim duyulabilecegi, siirekli olmasi gibi diislincelere
yer verilmistir. Ayakkab:r kutusu metaforundan yola c¢ikildiginda, sosyal 6grenmelerin ve hayatin
igerisinde yer alan yeni kavramlarin, yasam boyu 6grenme kavrami ile iliskilendirilmesi 6grencilerin
ginliik yasantilarina yasam boyu 6grenme kavramini dahil ettiklerini ve bu 6grenmelerin her gecen
giin giincel yasamla etkilesimli olarak saglandigi sonucunu gostermektedir. Bu metaforlar da bizleri
yine temalara dahil edilemeseler de temelde yasam boyu 6grenmenin hayatimizin her alaninda biiytik
bir gereksinim oldugu sonucuna gotiirmiistiir.

Metaforlara iliskin yapilan calismalarda, (Giiveli, Ipek, Atasoy & Giiveli, 2011)'de goriildiigii
tizere, Ozellikle soyut kavram kargasalarinin yasandigi kavramlara iliskin algilarin belirlenmesinde
metaforlar yol gosterici olmaktadir. Yine, Sosyal ve Afacan, (2012) ‘de yaptig1 metaforlara iliskin
calismasinda, metaforlarin, kavramlara iliskin 6grencilerde olusan algmin biiyiik resmi gormekte
yardimc oldugu ve bu alandaki belirsizlikleri gidermede arastirmacilara yol gosterdigi ortaya
¢ikmugtir.
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Sonug olarak, yasam boyu 6grenme kavrami hayatimizda vazgecilemeyecek 6neme sahip bir
kavram halini almigtir. Kavrama iligkin belirtilen metaforlarin biiyiik ¢ogunlugu hayatin devami
(hava,su,aile,toprak vb.) ile ilgkilendirilirken bir diger kismi ise yasantilarimizda hayatimiz
kolaylastiracak kavramlara (teknoloji, okulbilgi vb.) isaret etmektedir. Bu calismada Ogrencilerin
kendi deneyim ve izlenimleri ile belirttikleri metaforlar ve kavram ile metafor arasindaki kurduklari
bag bu tabloyu acikca resmetmistir. Ayni1 zamanda metaforlar ve bu metaforlarin kullanilma sebepleri
arasindaki iliski, 6grencilerin kendi farkindaliklarini artirmada ve bu alandaki yapilacak farkindalik
calismalarinin sekillenmesinde aragtirmacilara yol gosterici olacaktir. Bu baglamda, soyut kavramlarin
somutlastirilmasi, bireylerin kendi bildiklerinden yola ¢ikarak kavramla iliski kurmasiyla diisiinceleri
ortaya koydugu metafor ¢alismalarina literatiirde daha ¢ok yer verilmelidir. Arastirma verileri yasam
boyu 6grenme kavramimin 6grenciler icin ne ifade ettigini ortaya koyarken, hayatlarinda bu kavrama
nasil yer verdikleri konusunda bir bulguya ulasamamistir. Bu kavrama iliskin yasantilarinda
gecirdikleri tecriibeler incelenerek kavrama hayatlarinda nasil yer verdiklerine iliskin yapilacak
calismalar, kavrama iliskin alginin netlestirilmesinde ve yasantilarinda nasil yer aldiginin incelemesi
bakimindan gelecek arastirmalarda incelenebilir.
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Extended Abstract
Metaphors on Lifelong Learning Concept

The bridge between knowledge and the individual, which is expected to be built, needs to be
reconstructed in societies which develop, renew, and change continuously. Fast changes which occur
in knowledge lead individuals toward new ways of searching in reaching and achieving knowledge,
and bear the necessities for new learning. Individuals’ needs for learning as a consequence of these
necessities are reconstructed within each individual’s own responsibility, independent of time,
environment, and individuals. The concept of lifelong learning, which supports individuals’ learning in
accordance with these needs at all ages, in any place and field and which organizes planned activities
for this learning, has come out.

Lifelong learning concept, described as continuous education opportunities provided for
individuals during their lives, is used instead of various concepts such as continuing education,
informal education, public education, professional education and recreation. According to Bennetts
(2001), lifelong learning is described as a tool for people to improve their skills and maximize their
potentials. It also has different definitions across individuals and situations due to its independence
from time and place (Akkus, 2008). The variety of these definitions results from the fact that putting
the concept of lifelong learning into practice is multi-directional and challenging. The concept of
lifelong learning involving the whole learning at school and outside the school is described via
metaphors. This means students’ turning the knowledge that they already have into a new meaning.
Constructing, directing and controlling our ideas about the generation and running of events,
metaphors, the most powerful mental tools (Saban,2004), have been regarded as a way of thinking
since 1980s (Lakoff, 1993, cited in, Forceville, 2002). Metaphors, described as change bearing, are
words used in different meanings from their real meanings as a result of relation or simulation
(Levine, 2005). Metaphorical studies which have increased with the birth of cognitive linguistics were
first developed in Lakoff and Johnson’s study ‘Metaphors We Live By’ in 1980 (Beskardes, 2007).
According to Lakoff (1993), metaphor is a way of thinking and a feature of concepts, but not a feature
of words (Forceville, 2002). The function of metaphors bears not only artistic or aesthetic aims, but it is
also to understand some certain concepts better and to find out new expressions by making an
analogy among concepts. Besides, metaphors are used not only by the people who have special gifts
but also used by all people in daily life. They are tools which help people show their thinking and
judging skills (Beskardes, 2007).

Metaphors, helping us perceive and understand lifelong learning concept from the point of view
of other concepts, are tools for revealing the mental links individuals set up about the concept. Miller
(1987), used the statement, language of experience, for metaphors because of the fact that people give a
meaning to their individual experience via metaphors (Saban, 2004). In this sense, the metaphors,
teacher candidates and high school students will create, are important for uncovering which
experiences about the concept lifelong learning they will associate and determining the experiences
about the concept put into practice by them. The metaphors created will help make the lifelong
learning concept more concrete and help reveal the mental links between the concepts, learnt long
before and which will be learnt later, and the concept of lifelong learning.

As a teaching tool, the most important aspect of metaphor is its being able to create an
atmosphere which provides bearing things in mind for a long time (Arslan and Bayrakgi, 2006).
Lifelong learning concept, being mentioned more often in literature and in daily life, helps reveal
individuals’ perceptions, expectations and descriptions about the concept via metaphoric studies.
Metaphoric studies are crucial since descriptions about the concept of lifelong learning vary. When the
studies carried out about metaphors used in various studies from several fields have been examined, a
deficiency about metaphoric studies in the literature was observed. This study aims at determining
the ideas of the students studying at universities and high schools about the concept of “lifelong
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learning” by means of metaphors. This study has been carried out with the teacher candidates
studying in the Psychological Counseling and Guidance Programs (medium of instruction: English
and Turkish), in Mathematics Teaching Program for Primary Schools, in the Department of Early-
Childhood Education, in the Department of Gifted Students’ Education, in the Department of
Teaching Students with Mental Disabilities, in the Department of English Teaching in the Faculty
Education, in Istanbul Maltepe University and the students studying in Corum Anatolian Teacher
Training High School in the academic year 2013-2014.

This study carried out to determine the metaphors the students studying in the universities and
high schools use for the concept of lifelong learning is a phenomenological study. Phenomenological
design is a way of study aiming at investigating phenomena which are known; however, at the same
time cannot be exactly comprehended. Hence, our study is suitable for phenomenological design from
the aspect that perceptions, tendencies and concepts have been searched. Sources of data in
phenomenological research studies are those who live the phenomenon the study focuses on and are
composed of the individuals or groups who will be able to externalize this phenomenon (Yildirim and
Simsek, 2006). A semi-structured interview form composed of two sections was used. While
demographic features about the participants have been given place in the first section, the question
“Lifelong learning is like ............... ; because .................. ” has been directed to the participants in
order to gather the metaphors about lifelong learning. By presenting the question in the data collection
tool in a way that allows having more than one answer, the researchers aimed at reaching all
metaphors that relate to the concept of lifelong learning. Data were studied with content analysis. In
content analysis the main aim is to reach the concepts and relations which will be able to explain the
data gathered. The basic process carried out in content analysis is to bring the data which are similar
to one another together in the framework of certain concepts and themes and to interpret them by
organizing them in a way that reader can understand them (Yildirim and $imsek, 2006).
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Ogretmen Egitiminde Dramatizasyon: Ogrenme Kuramlarinin
Ogretimi Uzerine Bir Calisma

Dramatization in Teacher Education: A Study on
Teaching Learning Theories

Banu YUCEL TOY"

Oz

Bir 6gretim yontemi olarak drama, tarih, dil, matematik gibi farkli ders alanlarindaki
konularin 6gretimi igin &grencilerin bir yasanti, olay, durum, kavram ya da nesneyi tiyatral
siirecler i¢inde tasarlayip canlandirdigi bir 6gretim yontemidir ve bu yontemin uygulama
tekniklerinden birisi de dramatizasyondur. Bu c¢alismanin amaci, 6grenme kuramlarinin
ogretiminde kullanilan dramatizasyon tekniginin, 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina
etkisini ve bu teknige iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amacla, 62’si deney, 68'i kontrol
grubunda olmak iizere toplam 130 Ogretmen aday: ile Ontest-sontest kontrol gruplu yar
deneysel calisma gerceklestirilmis olup, veriler basar1 testi ve dramatizasyon teknigini
degerlendirme dlgegi ile toplanmustir. Elde edilen sonuglar, deney grubu &grencilerinin 6grenme
kuramlarint 6grenmede daha basarili olduklarini gostermistir. Ayrica, deney grubundaki
ogrenciler 6grenme kuramlarinin bu sekilde islenmesinin hem 6grenmelerine hem kisisel
gelisimlerine hem de 6grenme ortamina olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Calisma
siiresince, 6gretmen adaylarinin, ileride 6gretmen olduklarinda kendi derslerinde bu teknigi
uygulamadan 6nce, birebir uygulayarak etkilerini kendilerinin deneyimlemeleri saglanmustir.

Anahtar sozciikler: Drama, dramatizasyon, 6gretmen yetistirme, 6gretim yontemleri.

Abstract

Drama as a teaching method is defined as the acting of an event, experience, situation,
concept, or object by a group of students while teaching topics in various subject fields such as
history, language, and mathematics. One of the techniques used in drama is dramatization. The
purpose of this study was to examine the impact of teaching learning theories through
dramatization on teacher candidates’ academic achievement and to reveal their opinions toward
this technique. For this reason, a pretest-posttest control group quasi experimental design study
was carried out with 130 teacher candidates. 62 were in experimental and 68 were in the control
group. Data were collected through an achievement test and dramatization technique evaluation
scale. It was observed that prospective teachers in the experimental group were more successful
than those in the control group. Moreover, prospective teachers in the experimental group
expressed that dramatization had positive effects on their learning, individual development, and
learning environment. Additionally, throughout this study, the prospective teachers
individually experienced the effects of dramatization by practicing it before they use this
technique in their courses in the future.

Key words: Drama, dramatization, teacher education, teaching methods.
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Giris

Glintimiiz egitim anlayisi, sadece baskalarinin anlattiklarini ve yazdiklarini oldugu gibi alan
kuramsal bilgilerle dolu bireylerin yetistirilmesi tizerinde degil, yasayarak aktif bir bicimde 6grenen
her yoniiyle gelismis bireylerin egitilmesi gerektigi {izerinde durmaktadir. C)grencilere bu zenginligi
kazandiracak en 6nemli yollardan birisi de, 6grenciyi yasayarak Ogrenebilecegi, bilgileri dogrudan
kabul etmek yerine 6ziimseyebilecegi, i¢ potansiyellerini ortaya koyabilecegi, elestirel ve yaratici
diisiinebilecegi, ama sadece diisiincelerini degil duygularin1 da biitiinlestirebilecegi bir 6grenme-
O0gretme ortaminin saglanmasidir. Bu baglamda, egitimde drama 6grencilerin hem zihinsel hem de
duygusal ve fiziksel gelisimlerine katki saglayan etkili bir yontem olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Gonen & Dalkilig, 2003; McCaslin, 1999).

Drama konusunda farkli tanimlar bulunmakla birlikte, kisaca bir veya birden ¢ok insanin bir
yasanti, olay, durum, kavram ya da nesneyi tiyatral siiregler icinde yeniden iiretip tasarlamasi ve
bunu canlandirarak eyleme doniistiirmesidir seklinde tanimlanabilir (Gonen & Dalkilig, 2003). Ancak
egitim ortamlarinda drama uygulamalarinin yayginlasmasiyla birlikte ¢esitlenmis, uygulama amagclari
ve yontemleri farkli olan yaratici drama, dramatik oyun, dramatizasyon, oyun kurma, rol oynama,
cocuk tiyatrosu, psikodrama, katilimci tiyatro, gelisimsel drama, siire¢ drama, egitsel drama, egitimde
tiyatro gibi cesitli tekniklerin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.

Program acisindan ele alininca da, 20. ylizyilin baslarindan beri dramanin 6gretim programlari
icerinde farkli sekillerde yer aldig1 goriilmektedir. Drama, okullarda tiim yil okutulan bir ders olarak,
mevcut derslerde bir 6gretim araci olarak, ortaokul diizeyinde ikinci bir alan olarak, performans
sanatgilariyla kurulan isbirligi cercevesinde egitimde tiyatro yaklasimi uygulamalarinin bir pargas:
olarak ya da kimi {ilkelerdeki okullarda ise drama kuliibii, giizel konusma gibi program disi
etkinliklerin bir parcasi olarak yer almaktadir (O’'Toole, 2009a; 2009b). Bu baglamda, Saglam (2004)
dramatik egitimde, bir sanat olarak drama ve bir O0gretme araci olarak drama olmak tizere iki
yaklagimin s6z konusu oldugunu belirtmektedir. {lk yaklasimda, drama bir ders programinda ayr1 bir
konu olarak yer almakta ve ¢ocugun kisilik ve sanatsal gelisimine yonelik etkinlikleri icermektedir.
56z konusu bu c¢alismanin da temelini olusturan bir 6gretim araci olarak drama yaklasiminda ise,
dramatik oyun tarih, dil, matematik gibi farkli ders alanlarindaki konular1 6gretmek igin
kullanilmaktadir. Her iki yaklasimi birbirinden ayiran en temel fark, birinin 6grencinin kisilik
gelisimine odaklanmasi, digerinin ise konunun 6grenci tarafinda daha derinlemesine incelenmesini,
Ogrenilmesini ve anlasilmasini amaglamasidir. Dramanin bir Ogretim araci olarak kullanildig:
ortamlarda, ogrenciler konu ile ilgili kavram ve gerceklere dayali bilgiyi 6grenmek igin gercek
yasamda karsilasabilecekleri sosyal deneyimleri kurgulayarak oynamaktadir. Bu siirecte Ogrenci
konuya daha yakindan ve kisisellestirerek bakabilmekte, gercege fantezi yoluyla bakmayi, yiizeyde
goriinenin altinda yatani géormeyi 6grenmekte ve farkindaliklarini gelistirmektedir.

Egitimde drama, bireyin ozgiiven, empati, isbirli§i, dayanigma, paylasma ve sorumluluk
duygulariin gelismesine, kendini ifade edebilmesine, degisik yasantilarin farkina varip yasami ¢ok
yonlii diisiinmesine, farkli goriis agilarina sahip olmasina, yaratict ve elestirel diisiinmesine,
ogrenmede aktif rol almasina, arastirma yapmasmna, anlamli 6grenmesine ve Ogrendiklerinin
kaliclligina katki saglayan, kisaca bireyin her yoniiyle gelisimini destekleyen bir yontemdir (Gonen &
Dalkilig, 2003). Ozellikle, sanatin diger kollarindan farkli olarak dramanin bireyi entelektiiel,
duygusal, fiziksel, s6zel ve sosyal her yoniiyle isin icine dahil etmesi, dramanin 6grenmeyi olumlu
yonde etkilemesinin ve gili¢lii bir 6grenme aract olmasinin en temel nedenidir (McCaslin, 1999).
Ciunkii bu biitiinctil anlayis igerisinde Howard Gardner'in ¢oklu zeka kurami yaklagiminin
uygulanmasina, farkli 6grenme stillerine sahip bireylerin kendine uygun 6grenme durumu igerisinde
olmasma ve beynin oOgrenmede etkili olan fizyolojik yapisma uygun Ogrenme ortaminin
olusturulmasma olanak saglanabilmektedir (Fleming, 2008; Poston-Anderson, 2008). Dramanin
O0grenmeyi olumlu yonde etkilemesinin bir diger nedeni ise, bir 6gretim yontemi olarak gesitli yollarla
ogrenmeyi destekleyebilmesidir. Onder (2000) egitsel drama icinde sunulan 6grenme tiirlerinin,
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yasantilara dayali 6grenme, hareket yolu ile 6grenme, aktif 6grenme, etkilesim yolu ile 6grenme,
sosyal Ogrenme, tartisarak Ogrenme, kesfederek Ogrenme, duygusal Ogrenme, isbirligine dayali
O0grenme ve kavram 6grenme oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, 6grenci merkezli bu yaklasimlari
icinde barindirabilen bir yontemin 6grenme {izerinde olumlu ¢iktilarinin olmasi beklenmektedir.
Dramanin 6grenme araci olarak kullanildiginda sagladigi yararlardan bir digeri de, dramanin
ogrencilerin katilimini ve motivasyonunu arttiric1 bir etkiye sahip olmasidir (Fleming, 2008; Poston-
Anderson, 2008). Bunun yam sira, drama siirecinde ogrenciler diisiincelerini, Ogrendiklerini,
bilgilerini dramaya entegre edip, dramada sunulan problem ve olaylar gercevesinde karar vermeyi,
problem ¢dzmeyi ve olaylara farkli bakis acilariyla bakmay1 basarabilmektedir. Ogretmenden alinan
destekle, drama ile bilgilerini anlamli bir sekilde birlestirebilmekte, kendi 6grendiklerinin 6tesinde
bilgiyi etkili bir sekilde Ogrenebilmektedir. Sozlii ve sozsiliz iletisim yollarim gelistirebilmekte,
Ogrenciler birbirlerini tamiyip empati gelistirebilmektedir. Dramada sozlii ve sozsiiz iletisim yollar1
cok farkli sekillerde sunulabildiginden dolayi, Ogrenciler ogrendikleri bilgiyi farkli sekillerde
deneyimleyebilmekte, bdylece bilginin hem transferi hem de kalicilig1 saglanabilmektedir (Annarella,
1992; Poston-Anderson, 2008). Kisaca, dramanin kullanildig1 egitim ortamlarinda anlamli bir 6grenme
gerceklesmekte, baska bir ifade ile anlamli bir sekilde bilgi yapilandirilabilmektedir.

Boylesine ¢ok yonlii bir etkiye sahip olan dramanin s6z konusu yararlariin gézlenebilmesi, bu
yontemin egitim programlarinda genel ve 6zel amaglar ile tutarli olarak ne oranda yer aldigi ile
iliskilidir (Giirol, 2003). Ulkemizdeki yeri incelendiginde, Ismail Hakki Baltacioglu, Selahattin Coruh,
Emin Ozdemir, Tamer Levent, Inci San ve Omer Adigiizel gibi egitimci ve akademisyenlerin drama
calismalarinin  gelismesine ve yayginlasmasina Onciilitk etmis olduklar1 bilinmektedir.
Okullarimizdaki uygulamalara bakildiginda ise, 6zellikle okul oncesi egitimde kullanildigi, ayr bir
ders olarak ilk ve ortadgretim programlarinda ve okul oOncesi ve ilkogretim Ogretmen egitimi
béliimlerinde okutuldugu goriilmektedir. Ayrica gesitli dernek ve 6zel kuruluslarca (Cagdas Drama
Dernegi, Olusum Drama Enstitiisii, vb.) Ogretmenlere, Ogretmen adaylarma ve Ogrencilere
drama/yaratict drama kurslari, yaratici drama liderligi/egitmenligi kurslar1 ve hizmet-igi egitimleri
verilmekte, Ulusal Drama Seminerleri ve Drama Liderleri Bulusmas: gibi etkinlikler
diizenlenmektedir. Ayrica ilkdgretim 4 ve sonraki siniflar i¢in drama se¢meli ders olarak programda
yer almaktadir. Anadolu Universitesi ile imzalanan protokolle sertifika temelli uzaktan egitim
programlari kapsaminda drama egitimi sertifika programlar: da acilmistir (M.E.B. Strateji Gelistirme
Daire Baskanligi, 2010). Mesleki ortadgretim okullarinda Cocuk Gelisimi ve Eglence Hizmetleri
alaninda, Giizel Sanatlar Lisesi'nde drama/yaratict drama dersleri ve modiilleri okutulmaktadir.
Ogretmen yetistiren lisans programlarina bakildiginda ise, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sinuf
Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Tiirke Ogretmenligi ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi
boliimlerinde drama dersi olmasina ragmen, diger dgretmen yetistirme programlarinda dramanin
sadece 0gretim yontemleri ile ilgili derslerde yer verilen bir konu ile sinirlandirildigr goriilmektedir
(Kaya, 2004; Tahta, 2000). Ayrica, 1999-2000 yilindan beri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi'nde Ilkogretim Anabilim Dalinda Yaratia Drama Tezli ve Tezsiz Yiiksek Lisans
Programlar1 bulunmaktadir. Ancak bu uygulamalara ragmen, 6gretmenler iizerine yapilan cesitli
calismalarda, 6gretmenlerin drama yontemi ve tekniklerini bilme ve uygulama konusunda tam
anlamiyla yeterli olmadiklarini ortaya koymaktadir (Yildirim & Giirol, 2010; Yigit, Tural, Alev &
Aydin, 2009).

Yapilan calismalar ve ilgili alan yazin, egitim-6gretim siireclerinde drama yonteminin etkili bir
sekilde derslerde kullanilabilmesi icin, oncelikle 6gretmenlerin yetersizliklerini gidermeye yonelik
hizmet igi egitimlerin daha yayginlastirilmas: ve siklastirilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ancak bu
calismada, durum daha farkli bir bakis acisindan ele alinmugtir. Ozellikle, drama ile ilgili bir ders
almayan Ogretmen adaylarinin, dramayi ileride 6gretmen olduklarinda kullanacaklar: bir 6gretim
yontemi olarak dgrenmeden 6nce, kendilerinin 6grenmede bir ara¢ olarak kullanmalar1 ve sonuglarini
birebir yasayarak gormeleri amaglanmistir. Bu noktada, Okvuran’in (2002) ge¢misten giiniimiize
Ogretmen egitiminde drama egitimine yoOnelik yapilan uygulamalari aktardigi calismasinda da,
ogretmen adaylarinin drama oyunlarina bizzat katilmalar1 ve yasamalar1 gerektigi vurgulanmaktadar.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2015 Cilt: 5, Say1: 9



52 B.Yiicel Toy

Bununla birlikte, eger Dewey’in belirttigi gibi yasayarak égrenme ve deneyime dayali 6grenme en
etkili yollardan biri ise, bu sayede 6gretmen adaylarmnin 6nce kendi derslerinde bir 6grenme araci
olarak dramay1 deneyimlemeleri ve 6grenme {izerindeki etkilerinin farkina varmalar: istenmistir. Bu
amaglarla, bu ¢alismada 6grenme kuramlarinin 6gretiminde drama tiirlerinden daha ¢ok yetiskinlere
doniik olan, ciddi, planli, provali ve metne bagh diye tanimlanan bigcimsel drama (Demirel, 1998;
Ocak, 2012) olarak da ifade edilen metine bagh dramatizasyon teknigi (Adigiizel, 1993) kullanlmustir.
Dramatizasyon, Kavcar (1986) tarafindan bir konu ya da durumun canlandirilmasi ve yasantiya
doniistiiriilmesi olarak tanimlanmakta ve bu teknigin egitimde kullanilmasini oyun biciminde egitim
yani egitimin oyunlastirilmasi olarak nitelemektedir. Metinden yasama aktarilan bir eylem olarak
ifade edilen dramatizasyonda yaganan, goriilen veya okunan bir olay veya durumun roller verilerek
seyirci grubu 6niinde canlandirilmasi s6z konusudur ve canlandirmay1 yapanlar aktiftir (Aykag, 2005;
Geng, 2003). Aslinda drama egitim bilimcileri dramanin siire¢ icerisinde gelistigini, gosteri haline
donmemesi gerektigini ve dogaglamanin esas oldugunu ifade etmektedirler (Okvuran, 2002). Ancak
bu ¢alismada, kalabalik bir sinif ortami ve ders igerigi igin verilen kisitli zaman dilimi, dogaglamanin
esas oldugu diger drama tekniklerinin uygulanmasin simirlandirmaktadir. Bu kosullar altinda, en
azindan bir drama teknigini deneyimleyerek drama yonteminin etkililigine iliskin farkindalik
uyandirmak adina, 0gretmen adaylarmnin onceden hazirlanmasmna imkan taniyan metine dayal
dramatizasyon teknigi tercih edilmistir. Boylelikle kalabalik siniflarda drama tekniklerini uygulamaya
doniik yol gosterici olabilecegi de diisiiniilmektedir. Kalabalik simiflarda dramatizasyon tekniginin
kullanilmasimin 6grenmeye etkisi ile ilgili iliskilendirmesi iki sekilde gerceklesecegi beklenmektedir.
Birincisi, canlandirma yapacak grubun isledigi konuyu hazirlik ve canlandirma siirecinde 6grenmesi;
ikincisi ise, izleyicilerin canlandirma siiresince konuya uygun hayattan Ornekleri canli olarak
gormeleri, kurami hayatla iliskilendirmeleri ve zihinlerinde daha anlamli yapilandirarak 6grenmeleri
amaclanmaktadir. Aslinda, yazar tarafindan daha O©nceki yillarda yapilan dramatizasyon
uygulamalarinda, ogrencilerin bu teknigin etkilerine iliskin olumlu goriislerde bulunduklar:
goriilmiistiir (Yiicel-Toy, 2011). Ancak, bu ¢alismay: farkh kilan nokta, arastirmay1 deneysel bir desen
cercevesinde yiiriiterek, etkilerinin bu teknigi deneyimleyen ve deneyimlemeyenler agisindan
karsilastirmali olarak incelenmesini saglamasidir.

Bu bilgiler 1s1ginda bu ¢alismanin temel amaci, Ogrenme kuramlarinin Ogretiminde
dramatizasyonun Ogretmen adaylarinin basarisina etkisini ve bu teknige iliskin goriislerini
belirlemektir. Bu baglamda, arastirmaya yon veren iki temel arastirma sorusu bulunmaktadir.

1.  Ogretmen adaylarmin on-test basari puanlar1 ve genel not ortalamalari (GNO) kontrol
edildiginde, dramatizasyonun uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
gerceklestigi kontrol grubun son-test basar1 puanlar1 arasinda fark var midir?

2. Dramatizasyonun uygulandig: smifta yer alan 6gretmen adaylarinin bu teknigin etkililigine
iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, Ankara’daki bir devlet {iniversitesindeki bir 6gretmen yetistirme programina kayith
ikinci simif 6grencilerine uygulanmistir. Deney grubunda 62, kontrol grubunda 68 olmak iizere toplam
130 6grenci calismaya katilmistir. Deney grubunda 62 6grenciden 38’i kadin, 24'ii erkek; kontrol
grubunda da 68 0grenciden 39'u kadin, 29'u erkek 6grencidir. Ancak on teste deney grubundan 58,
kontrol grubundan da 57 ogrenci katildigindan dolayi, istatistik analizleri toplam 117 o6grenci
tizerinden gerceklestirilmistir.
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Veri Toplama Araglart

Bagar: Testi: Ogrencilerin 8grenme kuramlarini $grenmedeki basarilarimi 8lgmeye yonelik basart
testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle bu konularin belirtke tablosu hazirlanmis ve
buna gore 30 ¢oktan se¢meli test maddesinden olusan bir test gelistirilmistir. Kapsam gecerliligi
saglamak amaciyla, Egitim Bilimleri alanindan 4 6gretim {iyesi tarafindan gozden gecirilmistir.
Gorigleri dogrultusunda diizeltmeler yapildiktan sonra pilot test uygulamasi, bu dersi almig olan 171
Ogrenci iizerinde uygulanmistir. ITEMAN 4 programu araciligiyla madde analizi yapilmis ve testin
glvenirligi diisiiren ve madde ayirt edicilik degerleri 0.20-.30 arasinda olan maddeler yeniden
diizenlenmis, 0.20'nin altinda olan 6 madde testten ¢ikarilmistir. 24 maddeden olusan nihai testin
glivenirligini gosteren Kuder Richardson (KR)-20 degeri .71 bulunmustur. Bu deger, Linn ve
Gronlund’e (2005) gore kabul edilebilir diizeydedir.

Dramatizasyon Teknigini Degerlendirme Olgegi: Deney grubundaki &grencilerin dramatizasyon
teknigine iliskin goriislerini almak {izere “Dramatizasyon teknigini degerlendirme oOlgegi”
uygulanmistir. Baglangicta 30 maddeden olusan bu 0Olgek, arastirmaci tarafindan hem ilgili yazin
taranarak hem de onceki yillarda &grencilerin derse yonelik degerlendirme sorularina verdikleri
goriisler dikkate alinarak gelistirilmis ve pilot ¢alismasi bu ¢alismadan onceki yil dramatizasyon
tekniginin uygulandig iki farkli boliimde gerceklestirilmistir. Pilot ¢alismaya 114 6grenci katilmistir.
Olgeklerinin gelistirilmesine yonelik olarak, Tezbasaran (2008), ii¢ yaklasim onermektedir. Bunlar,
korelasyonlara dayali madde analizi, alt-iist grup ortalamalarinin farkina dayali madde analizi, basit
dogrusal regresyon teknigiyle madde analizi ve faktér analizidir. Bu yaklasimlarin uygulanmasi
sonucunda 5 maddenin gikarilmasina karar verilmistir. Olgegin faktdr yapisini ortaya koyabilmek
amaci ile agimlayic faktor analizi yapilmustir. Elde edilen Bartlett kiiresellik testi (Bartlett's Test of
Sphericity= Yak. x2 = 1286.241, p = 0.000) reddedilmesi ve KMO uygunluk 6lgiitii (Kaiser-Meyer-Okin
Measure of Sampling Adequacy= .808) degeri 1’e yakin olmas: ¢alisilan verilerin faktor analizi i¢in
uygun oldugunu gostermistir. Faktorlerin belirlenmesi icin Ana Bilesenler (Principal Components)
yonteminden, faktor yapisini daha basit hale getirerek faktor yiiklerinin belirlenmesi icin ise Varimax
Rotasyon yonteminden yararlanilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 25 maddenin 4 faktor
tizerinde yiiklendigi goriilmistiir. Faktor yiikleri .32’den biiyiik olan (Tabachnick & Fidell, 1996)
maddeler incelendiginde, dort yapinin ortaya giktig1 goriilmiistiir. Ogrenmeye etkisi ile ilgili 5, islenen
konu ile iliskilendirilmesinin etkisi ile ilgili 6, 6grenme ortamina etkisi ile ilgili 6 ve 6grencilerin kisisel
gelisimlerine etkisi ile ilgili 8 maddeden olusmaktadir. Bu nihai formun giivenirligi, Cronbach o
katsayisi, .89 bulunmustur. Olusan alt dlgeklerin giivenirligi ise sirasiyla .79, .63, .76 ve .91" dir. Bu
calismada deney grubuna uygulanan bu nihai 6lgegin genelinin giivenirligi .93, alt 6lgeklerin ise .92,
.73, .87 ve .86 bulunmustur.

Denel Islem

Bu calismada deney ve kontrol gruplu on-test son-test yari deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Egitim psikolojisine yonelik bir ders kapsaminda islenen 6grenme kuramlarindan
klasik kosullanma, edimsel kosullanma, sosyal 6grenme, gestalt ve bilgiyi isleme kuramlar1 ve
giidiilenme konular tizerinde gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda diiz anlatim ve soru cevap
teknigi ile dersler islenirken, deney grubunda bu yontem ve tekniklere ek olarak metine bagh
dramatizasyon (bicimsel drama) teknigi kullanilmigtir. Uygulama haftada 3 saat olmak iizere 6 hafta
siiresince uygulanmistir. Denel islem siireci su sekilde 6zetlenebilir.

1.  Grup olusturma: Deney grubunda O0grenme kuramlari konularina gecilmeden dort hafta once,
ogrencilerden 5-7 kisiden olusan 10 grup olusturmalar1 istenmis ve kura cekilerek, konular
gruplara dagitilmistir.

2. On bilgilendirme: Her gruptan kendi konularini iyice calisip 6grenmeleri ve konulari ile ilgili gercek
hayatta yasanan olay ve durumlari belirleyip sinifta canlandirmalari istenmistir. Ogrenme hayat
boyu her yerde gerceklesen bir siireg oldugu icin sorumlu olduklar1 kuramlara uygun olmak

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2015 Cilt: 5, Say1: 9



54

B.Yiicel Toy

sartiyla hayatin her kesitinden bir durumu dramatize edebilecekleri belirtilmistir. Dolayisiyla,
bazen ev, bazen okul, bazen de is hayatindan durum ve olaylar canlandirilabilmistir.

On-testin  uygulanmasi: Ogrenme kuramlar1 konular1 islenmeden ve dramatizasyonlarin
sunumunun bir hafta 6ncesinde basari testinin On testi hem deney hem de kontrol grubunda
uygulanmistir.

Ogretim elemani damsmanhi§r: Ogrenme-6gretme siirecinde dramatizasyonun kullamlmasinin iyi bir
planlama gerektirdigi, dogru ve etkin kullaniminin énemli oldugu ve bu sebeple 6grencilerin daha
onceden bilgilendirilmesinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Geng, 2003). Bu goriisten
hareketle, her grup konunun islenmesinden iki hafta oncesinden baslayarak her hafta ders
sonunda 6gretim eleman ile toplanti yapip canlandirmay1 diisiindiikleri olaylar1 paylasmislar,
olaymn islenecek kurama uygun olup olmadigl ve kuramin ilkelerinin oyunla iyi iliskilendirilip
iliskilendirilmedigi, oyunun akig plam ve siire konusundaki sorularini iletmislerdir. Ogretim
elemani, bu noktalara agiklik getirmeye, anlasilmayan veya yanlis anlasilan konulardaki
eksiklikleri gidermeye calismstir.

Dramatizasyon metni hazirlama: Toplantilardan sonra gruplar, ne oynayacaklarina karar verip her
grup tyesine rol diisecek sekilde metni yazip bu metne uygun olarak oyunu smnifta
canlandirmislardir. Metni kendilerinin hazirlamalari istenmistir. Ciinkii, her insanoglunun fark
edilmek, hatirlanmak ve dnemli olmak istedigini ve dogustan sahip oldugu yaraticilig: bir sekilde
giin yliziine ¢ikarmaya ihtiyact oldugunu belirten Egri (1960), kendimizi yetenegimize en uygun
olan bir yolla ifade etti§imizde bunu bir derece gerceklestirebilecegimizi ve drama metni yazmanin
da bunlardan biri oldugunu ifade etmektedir. Drama yazmanin o6grencilerin yaraticiliklarini
gelistirmesine, yazarken farkh iligkileri fark etmesine ve 6zgiin olmalarina katk: sagladigina da
isaret edilmektedir (Myers & Torrance, 2003).

Dramatizasyonu  gerceklestirme: Kostiim ve dekor zorunlu olmayip isteyen gruplar kendi
hazirliklarini kendileri yapmustir. Ders islenirken, 6gretim elemani konuyu diiz anlatim ve soru
cevap ile anlattiktan sonra gruplar yerini alip yazdiklari metinleri dramatize etmislerdir. Her
konuda iki grup dramatizasyonlarini sergilerken diger 6grenciler izlemislerdir. Burada amag
ogrencilere kuram ile ilgili gercek 6rnek olaylar gostererek anlamalarini kolaylastirmaktir.

Oyun ile kuramn iligkilendirilmesi ve tartisiimasi: Gruplar islenen O6grenme kuramu ile oyunun
iliskisini ve kuramin ilkelerinin hangi boyutlarda yer aldigini dramatizasyon sirasinda zaman
zaman oyunu durdurarak veya dramatizasyonun sonunda agiklamiglardir. Oyun sonunda varsa
izleyen 0grencilerden sorular alinmis, oyun islenen kuram gercevesinde tartisilmis ve kuram soru
cevap teknigiyle 6zetlenerek ders bitirilmigtir.

Son-testin ve Olgegin uygulanmasi: Biitin 6grenme kuramlar1 ve dramatizasyonlarin bitiminden bir
hafta sonra bagar1 son-testi hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Ayrica, deney
grubundaki 6grencilere “Dramatizasyon teknigini degerlendirme 6lgegi” uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan deneysel calismada gruplara dgrenciler rastgele atanamadigindan dolayi, dramatizasyon

tekniginin 6grencilerin basarisi iizerindeki etkisinin incelenmesinde gruplarin denkligini saglamak
iizere kontrol degiskenine dayali karsilastirma analizi yapilmistir. Bu sebeple ANCOVA yo&ntemi
kullanilmustir. Bunun nedeni ise, hata varyansini azaltmak ve gruplar aras: esitsizligin olabilecegi
durumlarda deneydeki yanhilig1 azaltmaktir (Stevens, 1996). Bu calismada da Ogrencilere bireysel
farkliliklara sebep olabilecek on-test puanlari ile birlikte genel not ortalamalari (GNO) kontrol
degiskeni olarak analize alinmis ve gruplarin on-test ve GNO’ya gore diizeltilmis son-test ortalama

puanlar1 arasindaki farkin anlamhilig: test edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin dramatizasyon

teknigine iliskin goriislerinin analizinde ise betimsel istatistiklerden yararlamilmistir. Biitiin
istatistiksel islemler IBM SPSS 22.0 bilgisayar programi araciligiyla gerceklestirilmistir.
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Bulgular

Dramatizasyonun Akademik Basar: Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baglangictaki basar1 diizeylerinin gostergesi olarak
kabul edilen ontest ve GNO kontrol edildiginde, deneysel islem sonucundaki (sontest) iki grup
arasindaki farkin anlamhiligini test etmek amaciyla ANCOVA yonteminden yararlanilmistir. Bu analiz
yapilmadan once kontrol edilmesi gereken varsayimlar vardir. Her bir grup icin de ortalamalarin
normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek icin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri
yapilmustir. Deney grubu igin (K-5=.098, p= 200 ve S-W= 987, p=.744) ve kontrol grup icin (K-5=.087,
p=.200 ve S-W= 975, p=.199) yapilan testler .05 diizeyinde anlamli ¢ikmadig1 i¢in normallik varsayimi
saglanmustir. Bir diger varsayim, birden fazla kontrol degiskeni oldugu durumlarda bu degiskenler
arasinda anlamli iliskinin olmamasidir. Genel not ortalamasi ile 6ntest puanlar1 arasindaki iliskiyi
gosteren Pearson korelasyon katsayis: istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (r= .135, p= .145).
Varyanslarin homojenligi varsayimmin test etmek icin kullanilan Levene istatistik degeri de anlaml
¢ikmamistir (F (1,115)= 1.376, p=.243). Her bir kontrol degiskeni ile bagimh degisken arasindaki ve
kontrol degiskenleri arasindaki iliskinin dogrusalligi varsayimi ic¢in nokta grafigi c¢izilmistir.
Degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olmadigina iliskin bulguya rastlanmamistir. Son olarak,
sontest puanlar1 ile kontrol degiskenleri arasindaki iliskiyi gosteren regresyon dogrularmin
egimlerinin her grup icin esit olmasi;, bir baska deyisle, her grup ic¢in olusturulan regresyon
dogrularinin birbirine paralel olmasi varsayimi test edilmistir. Bunun i¢in, her bir kontrol degisken ile
bagimsiz degisken arasindaki “grup X oOntest” ve “grup X GNO” ortak etki testi sonuglarina
bakilmistir. Her iki testin de anlamli olmadig1 bulunmustur; bir bagka ifade ile her iki grup icinde
regresyon egrilerinin esit olmasi varsayimmi dogrulanmistir (grup X on test igin F(1, 116)=.403, p>.05;
grup X GNO igin F(1, 116)=3.873, p>.05). Varsayimlara dair elde edilen bu sonuglar, bu arastirmada
elde edilen veriler tizerinde ANCOVA’nin kullanilabilecegini gostermistir. ANCOVA sonucunda bu
iki kontrol degiskeni dikkate alindiginda ortaya cikan diizeltilmis sontest ortalamalar1 Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Kontrol Degiskenleri Dikkate Alindiginda Diizeltilmis
Sontest Ortalamalar:

Sinif )_< ontest Y sontest Y diizeltilmis sontest n
Kontrol 8.27 15.90 15.81 59
Deney 9.26 16.88 16.97 58

Tablo 2'de verilen ANCOVA sonuglari, ontest ve GNO’lar dikkate alindiginda deney
( X diizeltimis=16.97) ve kontrol ( X dizetimis=15.81) grubundaki 6grencilerin sontest ortalamalarinin anlaml
diizeyde farklilastigi goriilmektedir (F (1,116)=4.002, p < .05, kismi n?= .034). Ancak kismi etki
biiytikliigiiniin, Cohen kriterine (Steven, 1996) gore kiiciik oldugu goriilmektedir.

Tablo 2
GNO ve Ontest Kontrol Edildiginde Son-Test Sonuclarimn Kargilagtirilmasina Iliskin ANCOVA Sonuclari

Kaynak sd F p Kismi n?
GNO 1 44314 .000 282
Ontest 1 491 485 .004
Sinuf 1 4.002 .048* 034
Hata 113
*p<0.05
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Dramatizasyon Tekniginin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Dramatizasyon tekniginin degerlendirme Olceginin betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 3’de
verilmistir. Dramatizasyonlarin 6grenmeye etkisi, kuramlarla iliskilendirilmesinin etkisi, 6grenme
ortamina etkisi ve dgrencilerin kisisel gelisimine etkisi olmak tizere dort boliimden olusmaktadir.
Olgekte verilen yamtlar genel olarak incelendiginde, dgrencilerin olumlu goriis bildirdikleri
gorilmiistiir.

Oncelikle 6grenmeye etkisi alt boyutunda yer alan ifadeler ile ilgili olarak, deney grubundaki
Ogrencilerin neredeyse tamami dramatizasyonlarin konular1 daha iyi 6grenmeye, 6grenilen bilgilerin
daha kalic1 olmasina, soyut kuramlar1 somutlastirilmasina ve gorsellestirilmesine ve kuramlarin
gercek hayat ile iligkilendirilmesine olumlu katki sagladi1 konusunda hem fikirdir. Diger yandan,
dramatizasyonlarin kuramlarla iliskilendirmesinin etkisi boyutu incelendiginde, olumsuz ifadelere
Ogrencilerin ortalama olarak katilmadigy goriilmiistiir. “Sadece kendi isledigimiz kurami iyi
ogrendim” diyen 6grencilerin orani %16 iken, “Oyunlar, kuram ile iliskilendirmede basarili degildi”
ifadesine katilanlarin oram1 %11, “Oyunlarin islenen kuramla ilgisini anlayamadim” ve “Oyunlar,
kurami anlamamdan ziyade kafamin karigmasina sebep oldu” ifadelerine katilma oranlar: ise %6"dur.
Digerleri ile kiyaslandiginda, “Oyunumuzu hazirlarken, kurama iyi bir sekilde anlatmak yerine sinifi
eglendirmeye daha ¢ok odaklandik” ifadesine katilimda artis goriiliirken, 6zellikle “Oyunlar izlerken,
kurami anlamaktan ziyade oyunun kendisine daha ¢ok odaklandim” ifadesine katilanlarin oraninin
katilmayanlardan fazla oldugu fark edilmektedir.

Tablo 3
Dramatizasyon Tekniginin Degerlendirilmesine Yonelik Ogrenci Goriislerinin Betimsel Istatistik Sonuglart

1 2 3 4 5
&

+5 E g8 8 o5

~¢& & £ & &

T2 2 52 8 ES

FEEZEZ £

¥ B £ 8 & ® vy =&

Z
% N X ss
Ogrenmeye etkisi
Konular1 daha iyi 6grenmemi sagladi. 4 2 4 33 58 55 4.40 0.93
Ogrendigim bilgilerin kalictligmi sagladu. 4 6 7 46 38 55 4.09 1.01
Soyut kuramlarin somut gosterimini saglad. 2 4 35 60 55 4.47 0.84
Soyut kuramlarin gorsel sunumunu sagladi. 4 33 60 55 4.45 0.86
Kuramlarin gercek hayat ile iligkilendirilmesini saglad. 4 2 4 51 40 55 4.22 0.90
Kuram ile iliskilendirilmesinin etkisi
Sadece kendi isledigimiz kuramui iyi 6grendim. 20 40 24 7 9 55 2.45 1.17
Oyunlarin islenen kuramla ilgisini anlayamadim. 47 36 11 6 55 1.75 0.87
Oyunlar, kuram ile iligkilendirmede bagarili degildi. 30 43 17 11 54 2.09 0.96
Oyunlar, kurami anlamamdan ziyade kafamin
53 30 11 4 2 53 1.72 0.95

karismasina sebep oldu.
Oyurle.irl izlerken, kurami1 anlamaktan ziyade oyunun 17 19 24 2 15 54 3.04 132
kendisine daha ¢ok odaklandim.
Oygnumuzu }v1a21r1fa1rken, kuramu iyi bir sekilde anlatmak o4 7 17 19 4 54 241 116
yerine sinifi eglendirmeye daha ¢ok odaklandik.
Ogrenme ortamina etkisi
Dersin eglenceli gegmesini sagladi. 2 2 2 27 67 55 4.56 0.79
Pozitif bir 6grenme ortami sagladi. 2 9 31 58 55 4.45 0.74
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Dersi 6grenme istegimi arttirdi. 2 15 33 51 55 4.33 0.79
Derse olan katilimimi azaltti 58 33 6 2 2 55 1.56 0.83
Derse devamliligim arttirdi. 4 15 9 33 40 55 3.91 1.19
Derse olan ilgimi azaltt1. 58 33 2 6 2 55 1.60 091
Kisisel gelisime etkisi

Bu calismalar sayesinde kendime olan giivenim artti. 6 15 35 44 55 4.13 0.98
Heyecanimi yenmemde yardimci oldu. 4 13 38 44 55 418 0.92
Yaraticiligimi gelistirdi. 2 13 49 35 55 413 0.84
Diisiinme becerilerimi gelistirdi. 4 17 44 35 54 4.11 0.82
Toplum 6niinde konusabilme becerimi gelistirdi. 7 60 33 55 4.25 0.58
Derse olan tutumumu olumlu etkiledi. 2 6 45 40 53 4.15 0.93
Ogretmenlik meslegine bakis agimi olumlu yonde etkiledi. 9 13 35 44 55 413 0.96
Grup tiyeleri arasinda iletigim artti. 7 11 6 35 42 55 3.93 1.26

Ayrica bulgular, 6grencilerin ortalama olarak dramatizasyonlarin 6grenme ortamina olumlu
etkisi oldugunu diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Nitekim 6grenme ortaminin eglenceli ve olumlu
bir atmosferde islenmesine, derse olan katilima, devamliliga, ilgiye ve 6grenme istegine olumlu yonde
etkisi oldugunu ifade edenler, simufin biiyiik bir ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Son olarak,
dramatizasyonlarin Ogrencilerin kisisel gelisimlerine etkisi incelendiginde, elde edilen degerler
dramatizasyonlarin bu konudaki etkisinin de olumlu algilandigmi ortaya koymaktadir. Ozellikle,
“Toplum 6niinde konugabilme becerimi gelistirdi” ifadesinde % 93'liik bir katilimin goriilmesi dikkat
¢ekicidir. Bunun yanisira, bu teknigin kendilerine giivenlerini arttirdigini, heyecanlarmi yenmelerine
yardimar  oldugunu, yaratichk ve diislinme becerilerini gelistirdigini, grup ici iletigimi
gliclendirdigini, 6gretmenlik meslegine ve derse olan tutumu olumlu yonde etkiledigini ifade edenler
de dgrencilerin ¢ogunlugunu olusturmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, metine bagli dramatizasyon tekniginin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma gerceklestirilmis, teknigin uygulamas: 6ncesi ve sonrasinda
hem deney hem kontrol grubuna basari testi uygulanip karsilastirilmistir. Ayrica, dramatizasyon
tekniginin uygulandifi deney grubunun, bu teknige iliskin goriisleri de almmustir. Elde edilen
istatistiksel sonuglar, dramatizasyon tekniginin uygulandig: sinifin geleneksel yontemin uygulandigi
smiftan anlaml diizeyde daha basarili oldugunu gostermistir. Dramatizasyonlarin 6grenmeye
etkisine yonelik 0gretmen adaylarindan alinan goriisler de, dramatizasyonlarin konulari daha iyi
O0grenmeye, Ogrenilen bilgilerin kaliciligina, soyut kuramlarin somut gosterimine, soyut kuramlarin
gorsel sunumuna ve kuramlarin gercek hayat ile iliskilendirilmesine katki sagladig1 yoniindedir.
Egitim Psikoloji dersinde, drama yonteminden yararlanan Bolton-Gary (2013) de, durumlar1 daha iyi
degerlendirdiklerini, ogrendiklerini 6grenme ortamina aktarabildiklerini ve ogrendiklerini diger
derslere de genelleyebildiklerini ifade etmislerdir. Onal-Caliskan ve Ustﬁndag’m (2010) Ol¢me ve
Degerlendirme dersinde vyiiriittiikleri yaratict drama c¢alismalarmin sonucunda da, Ogretmen
adaylarinin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili soyut kavramlari somutlastirarak daha iyi kavrama,
farkli durumlarda kullanma, kavramsal yanilgilar1 giderme ve kendi eksikliklerinin farkina varma
olanag: elde ettikleri belirlenmistir. Annarella (1992), dramanin 6grencilerin bildiklerini somut bir
eyleme dontistirdiikleri, yaparak ve yasayarak ogrenmeyi destekleyen o6grenci odakli bir siireg
oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, Andersen (2004) dramanin otantik 6grenme ortamlarinda
durumlu 6grenmeyi (situated learning) destekleyici oldugunu; bir bagka ifade ile gergek¢i ortamlarda
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-mis, -mis gibi davranarak yasayarak ogrenmeyi, kuramsal bilgiyi uygulayabilmeyi ve akademik
ortamlardan ziyade gercek giincel hayatla iligkilendirmeyi, 6grenilen kavram ve becerileri farkli
ortamlara transfer edebilmeyi, daha motive olmayi, dolaywsi ile etkili 6grenmeyi sagladigim
belirtmektedir.

Dramatizasyonlarin 6grencilerin kisisel gelisimlerine etkisi agisindan ise, ¢ogunluk kendilerine
glivenlerinin arttirdigini, heyecanlarini yenmelerine ve toplum oOniinde konusabilme becerilerine
yardimcr oldugunu, yaraticlik ve diisiinme becerilerini gelistirdigini, grup ici iletisimi
gliclendirdigini, 6gretmenlik meslegine ve derse olan tutumu olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
Kaya (2004), Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde Sinif Ogretmenligi ve Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerinde, Ormanci ve Sasmaz Oren (2010) Celal Bayar Universitesi Sinif
Ogretmenligi boliimiinde okutulan drama dersini alan Ogrencilerle yiiriittiikleri ¢alismalarinda
ogrencilerin dramanin kendine giivenlerinin, toplum 6niinde kendilerini ifade edebilme becerilerinin
ve iletisim becerilerinin gelistigini ortaya koymustur. Bir baska g¢alismada, McLauchlan (2007)
ilkogretim Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylar ile yiiriittiigli drama dersinde,
Ogretmen adaylarinin ilk basta akranlarinin dniinde tiyatral bir performans yapmaya zorlandiklarin
ve rol yapma becerilerinin degerlendirilecegi korkusunu yasadiklarini, ama ilk dersten sonra bu
korkunun kalmadigini belirtmislerdir. Bu konuda, Poston-Anderson (2003) 6grencilerin dramalara
katiim1 sonucunda, kendine giivenlerinin arttigini, {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistigini,
farkindaligin gelistigini, daha iyi anladiklarii ve daha giiglii hissettiklerini belirtmektedir. Aslinda,
toplum Oniinde konusabilme becerisinin gelismesi ve grup icinde iletisimin artmast drama
calismalarinda beklenen bir sonugctur. Ciinkii bireysel yapilan her calismanin grupla paylasilmasi, her
bireyin hem kendisini, hem de digerlerinin diisiincelerini anlayabilmek ve anladiklarini paylasmak
icin etkilesime girmesi, birlikte fikir gelistiren bir topluluk olusturmasi, grup olarak tek bir amaca
yonelik ortak bir calismanin sergilenmesi ve her bireyin gesitli sekillerde dramada katilim gostermesi,
grup icinde isbirligini dolayisiyla birbirine giiveni, anlayisi ve iletisimi gelistirmektedir (Annarella,
1992; Cremin, 1998; Poston-Anderson, 2003).

Ogretmen adaylarmin dramatizasyonlar sayesinde, dersi dgrenme isteklerinin, derse olan
ilgilerinin, devam ve katilimlarinin arttigmna dair ifadelerinin yer almasi, alan yazini tarafindan da
desteklenmektedir (Bolton-Gary, 2013; Fleming, 2008; Poston-Anderson, 2008). Bu ifadelerinin altinda
yatan olas1 nedenlerini, Fleming (2008)"in belirttigi gibi iki sekilde aciklamak miimkiindiir. Bunlardan
birincisi, dramatizasyonlar sayesinde dersin rutin akisina ara verilmesidir. Bir diger, belki de asil
nedeni ise 7’den 70’e her yastan bireyin oyun oynama egilimi igerisinde olmasi ve dramatizasyonlar
sayesinde bireyin oyun igerisinde hem eglenme hem de hayati deneyimleme mutlulugunu
yasamasidir. Nitekim Ogrenci goriislerinde de dramatizasyonlarin dersin eglenceli ge¢mesini
sagladig1 ifade edilmektedir. Bolton-Gary'nin (2013) Egitim Psikolojisi dersindeki dramatizasyon
uygulamalarinda da, benzer sekilde 6grenciler genel olarak keyif aldiklarim ve 6grenme kuramlarina
ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Onal-Caliskan ve Ustiindag'm (2010) galismalarinda da,
Ogrencilerin dramalardan zevk aldiklar1 ortaya konmustur. Okvuran (1995) yaratici drama iizerine
yaptig1 calismasinda, her yasta ve egitim diizeyinde uygulanabilecek dramanin egitimin sikic
kaliplarmi kirip ¢agdas egitim sistemiyle biitiinleserek kendini gelistirme istegi ve heyecanim1 duyan
Ogretmen ve Ogrencilerin yetigtirilebilecegini ifade etmektedir. Ancak, bir seyi &grenirken iyi bir
zaman gegirmenin, o seyin onemini ve anlamini yitirmesine ve yapic bir isin ortaya ¢ikmamasina
neden olacag: goriisiinden hareketle, drama gibi sanatsal ¢alismalar: bir oyun ve zaman kaybi olarak
goren anlayis sozkonusu olabilir (Annarella,1992). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin {igte birinin,
“dramatizasyonlari izlerken sadece neler yaptiklarina odaklandiklarini” ya da “oyunu hazirlarken en
iyi sekilde konunun anlagilmasim ve dgrenilmesini saglamaktan ziyade daha ¢ok sinifi eglendirmeye,
glildiirmeye odaklandiklarin1” ifade etmeleri dikkate deger bir bulgudur. Diger taraftan, bu
calismada da goriildiigii gibi, dramatizasyonlarin biligsel ve duyussal gelisime yonelik olumlu etkileri
ve eglenerek de etkili 6grenmenin gerceklesebildigini destekleyen benzer ¢alismanin sonuglar1 dikkate
alinirsa, artik bu anlayis bir kenara birakilmalidir.
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Sonug olarak, bu aragtirma, dramatizasyon tekniginin O6gretmen adaylarimin 6grenmelerine,
ogrenme ortamlarina ve kisisel gelisimlerine olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu sebeple,
bu ¢alismadan iki énemli sonug elde edilmistir. Birincisi, 6gretmen adaylarinin bir 6grenci olarak bu
dersi daha iyi ve anlamli 6grendiklerini ifade ettikleri ve dersteki akademik basarilarinin daha iyi
oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple, {iniversite diizeyinde bile etkisi gozlenebilen bir yontem oldugu icin
egitim fakiilteleri diginda her alan ve derste, her egitim diizeyinde drama tekniklerinin 6gretimde
uygulamalar1 yayginlastirilmali, bu konuda calismalar yapilip sonuglar: karsilastirilmalidir. Ikinci
onemli sonucu ise, 0gretmen adaylarinin bu teknikle birlikte drama yontemine yonelik olumlu bakis
agisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ciinkii bu ¢alismada, 6gretmen adaylart drama tekniklerinin de
biri olan dramatizasyonun cesitli yonden kendilerini olumlu etkiledigini, bizzat deneyimleyerek
gormiiglerdir. Bu sayede, bu uygulamaya katilmis 6gretmen adaylarinin ileride diger drama
tekniklerini de uygulama egilimi igerisinde olacaklar1 ve kendilerini bu konuda gelistirecekleri timit
edilmektedir. Bu konuda Kaya (2004) ise, 0gretmen adaylarinin kendilerini tanimalarimi saglayan,
aktif katilimi ve yaraticiligl 6ne ¢ikaran dramalarin ne kadar yararh ve gerekli oldugu bilincine drama
dersleri sayesinde varacaklarmi ve bu sayede ogretmen olduklarinda uygulayacaklarimi
belirtmektedir. Ancak, bu calisma farkindaligi saglamak adina dramayi Egitim Fakiiltelerinde
okutulan ayri bir ders olmanin yanisira, derslerin 6gretimine de dahil etmenin Snemli ve etkili
oldugunu gostermektedir. Bu sebeple, sadece drama ve tekniklerini degil, diger 6gretim yontem ve
tekniklerini de formasyon derslerinde 6gretmen adaylarina uygulatarak 6grenilmesini saglamanin
yani sira Ogretim elemanlar1 derslerini birebir bu yontem ve tekniklere uygun isleyebilir. Boylece
Ogretmen adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin siireci ve sonucu hem 6grenen hem de
ogreten tarafindan gormeleri saglanabilir. Son olarak, Amerika’nin yani sira Ingiltere ve Avusturalya
gibi baz1 uluslararasi egitim arenasinda da, sanatin 6gretim programlarindaki yerinin énemi ve degeri
anlasilmaya baslanmis olmasina karsin, egitim sistemi igerisinde bu anlayisin yerlesebilmesinin
Ogretmen adaylarinin bu konuda etkili bir sekilde egitilmesi ve tecriibeli 6gretmenlerin ise bu konuda
yeterli destegi almasi ile basarilacag1 belirtiimektedir (M.Anderson, 2004). Bu sebeple; drama
tekniklerinin 6gretimde kullaniminin ve bu konuda uygulayicilarina gereken donanimi saglayacak
hizmet ici ve hizmet oncesi egitimlerin arttirilmasi énemlidir. Bu konuda, her ne kadar ilkogretime
Ogretmen yetistiren programlarda drama dersinin gerekliligine iligkin goriigler bulunmakta (Kaya,
2004; Yegen, 2004, 2005) ise de orta 0gretime Ogretmen yetistiren programlarda da drama ders olarak
verilmelidir.
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Extended Summary
Dramatization in Teacher Education: A Study on Teaching Learning Theories

Drama as a teaching method is defined as the acting of an event, experience, situation, concept, or
object by a group of students while teaching topics in various subject fields such as history, language,
and mathematics. One of the techniques used in drama is dramatization. There are a number of
benefits of drama on students’ cognitive, affective, moral, social and psychomotor development. In
this study, the prospective teachers were guided to use dramatization as a learning tool and to
experience individually its effects by practicing rather than learning this technique as a topic of
teaching methods. To this end, dramatization based on text, which is one of drama techniques, was
used. The purpose of the study was to reveal the impact of dramatization on the teacher candidates’
academic achievement and to reveal their opinions toward the effects of dramatization. Research
questions for this study are: (1) When teacher candidates’ pretest achievement grades and cumulative
grade point averages (CGPA) are controlled, is there a significant difference between posttest
achievement grades of experimental group and control group? , (2) What are the opinions of teacher
candidates in the experimental group regarding the effectiveness of this technique?

This study was conducted in an educational psychology course in a teacher education program.
Pretest-posttest control group quasi experimental design study was carried out. In the experimental
group, there were 62; and in the control group, there were 68 students. In the experimental group, for
all learning theory topics in the course (classical conditioning, operant conditioning, social cognitive,
gestalt, and information processing theories and motivation), dramatization was used. A learning
theory was assigned to each group and they were asked to prepare and perform dramatization for the
given theory by relating the theory to real life. In the control group, traditional teaching methods such
as lecturing and questioning were used. Before and after the study, an achievement test was given.
The achievement test was developed by the researcher in order to measure the attainment of
objectives of topics on learning theories. Moreover, a scale for measuring students’ opinions about the
effectiveness of dramatization technique was administered to students in the experimental group after
the study was completed. In the analysis of the impact of dramatization technique on the students’
achievements in the experimental group by comparing those in the control group, ANCOVA was
utilized by controlling pretest scores and CGPA. In the analysis of students’ responses toward
dramatization technique, descriptive statistics were calculated.

ANCOVA analysis revealed that when the students” CGPA and pretest scores were controlled,
those in the experimental group were more successful than those in the control group. Concerning the
students’ opinions about dramatization, almost all students in the experimental group expressed that
dramatizations contributed to better understanding of theories, retention of knowledge, visual and
concrete presentation of abstract theories and relating theories to real life. There are studies having
similar results. In this context, in a study, it is stated that drama provides effective learning by creating
an authentic learning environment in which situated learning is supported because while students
play in “as if” worlds, they acquire implicit knowledge, ground theoretical knowledge, learn in actual
context rather than academic context, facilitate transfer of knowledge and become more motivated.
Moreover, majority of students expressed positive effects of dramatizations on creating positive
learning environment and increasing participation, attendance, interest towards the course and
motivation to learn. Lastly, in terms of personal development, findings pointed out that this technique
increased their self-confidence, decreased their anxiety, developed their creative thinking skills,
strengthened communication within group and caused a positive attitude toward the course and the
teaching profession. These results were consistent with previous studies.

In conclusion, it can be deduced that using dramatization as a teaching method in a pedagogical
course had positive effects on students’ academic achievement and was perceived beneficial for
learning, understanding, retention, positive learning environment, individual development and
attitude toward course and teaching profession. Thus, even though the necessity of drama education
in teacher training programs for elementary education has been advocated, it is also important to
consider it for other secondary education teacher education programs.
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Isbirlikli Ogrenme Yoluyla ilkokul Ugiincii Sinif Ogrencilerinin
Yansitic1 Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi®

Cooperative Learning Method in the Third Grade Life Studies
Course and Students’ Reflective Thinking Skills

Deniz Gokce ERBIL”, Ayfer KOCABAS™

Oz

Aragtirmada, ilkokul tigiincii siuf Hayat Bilgisi dersinde igbirlikli 6grenme ydnteminin
kullanilmast aracihigiyla 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerini agiga ¢ikarmak ve siire¢ boyunca
izledigi gelisimi ortaya koymak amaclanmistir. Calisma betimsel modelde olup, verilerin analizinde
igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 6gretim yili bahar déneminde
fzmir ili Buca ilgesindeki bir ilkokulda 34 dgrenci ile 8 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada
Ogrencilerin yansiticl diigiinme becerilerini agiga cikarmak ve gelisimini izlemek amaciyla veri toplama
araci olarak “Ogrenci Giinliikleri”, “Yansitici Giinliikler” ve “Grup Calismasmi Degerlendirme
Anketi” kullamlmigtir. ”C)grenci Giinliikleri” tiger haftalik iki boliimde incelenmis olup, 6grenci
cevaplart Mezirow (1997)'un yansiticl diisiinme boyutlarma gore smflandirilmis ve 6grencilerin
aligkanlik boyutundan, anlama boyutuna dogru ilerledigi goriilmiistiir. “Yansitic1 Giinliikler” ise yedi
adet temada, Schén (1987) tarafindan gelistirilmis olan yansitma kategorileri temel almarak
degerlendirilmistir. Veriler, 6grencilerin bir kisminin eylem hakkinda yansitma yaptiklari, bir kismimn
ise eylem hakkinda yansitma yapmaya bagladiklari sonucuna ulagtirmaktadir. Ogrencilere uygulanan
“Grup Calismasmu Degerlendirme Anketi” analiz edildiginde, 6grencilerin her hafta gergeklestirilen
grup c¢alismasi puan ortalamasmun gittikce arttigi goriilmektedir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
yansiticir diisiinme becerileri ortaya ¢ikartilmis olup, yansitict diistinme becerilerinin olumlu anlamda
bir gelisim gosterdigi belirlenmistir. Hayat Bilgisi dersi ogretim programinda, diger diisiinme
becerileri ile iliski igerisinde olan yansitici diisiinmenin gelisimini saglayabilecek isbirlikli 6grenme
yonteminin siklikla uygulanmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Yansitic1 diisiinme, isbirlikli 6grenme, Hayat Bilgisi.

Abstract

The aim of this study is to identify and track the development of 3rd grade students’
reflective thinking skills through the cooperative learning method —learning together technique-
process. A qualitative descriptive approach was utilized. Content and descriptive analysis methods
were used in this study. The study was conducted in 8 weeks with 34 3rd grade elementary students.
“Students Diaries”, “Reflective Diaries” and “Assessment Survey of Group Process” were used as
data collection tools. “Student Diaries” were split into 2 groups in a three-week period and reflection
thinking categories were studied (Mezirow, 1997). After the analysis of student diaries, students
wrote down their impressions about the process and their teacher, from content level to process level
in 6 weeks. “Reflective Diaries” were analyzed with Schon’s (1987) reflective thinking model. Student
diaries showed that students were able to perform the behaviors required by reflection-on-action and
reflection-in-action processes at a large scale. After the analysis of “Assessment Survey of Group
Process”, their survey scores were regularly increasing in the six-week period. Results of the study
showed that there were some positive developments in students’ reflective thinking skills in the
cooperative learning group. Cooperative learning has positive effects on promoting students’
thinking (Jacobs, Lee & Ng, 1997). It is suggested that cooperative learning should especially be used
for developing students’ reflective thinking skills in 3rd grade life studies courses.

Key words: Reflective thinking, cooperative learning, Life Science.
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Giris

Dewey (1933) yansitiar diisiinme kavramini yaparak yagsayarak ogrenme ilkesine dayandirarak
aciklamistir ve yansiticiy: diistinmeyi, “bir inanig ve bilginin dayandig: temeller ve tiretmesi miimkiin
olan sonuglar 151ginda aktif, dikkatli ve 1srarc1 bir bigimde ele alinmasidir” seklinde tanumlamistir.
Ayrica yansiticl diisiinme siirecini uygulamacilarin uygulamaya yonelik sorunlariyla ilgilenen, bu
sorunlara uygun ve realist ¢dziimler {iretmeye calisan etkin, amacl ve istikrarl diisiinme siireci olarak
ifade etmektedir.

Yansitial diisiincenin temelleri Dewey tarafindan atilirken, uygulama siirecine en biiyiik katkry:
ise Schon’iin calismalariin yaptigr goriilmektedir (Yildirim, 2013). Schon (1987), yansitmayi
ogrencilerin gergekte ne yaptiklarini yakindan incelemeye dayanan bir yaklasim olarak tanimlamigtir
ve yansitma, 6grencilerin bilinenin 6tesine gidebilmelerini, ezberleme yerine 6grenme deneyimlerinin
artmasin1 ve Ogrendiklerini gilinlitk hayata aktarabilmelerini saglamaktadir. Schon (1983, 1987)
yansitmay: ii¢ kategoride incelemis ve tanimlamigtir. Bunlar, “eylem hakkinda yansitma” (reflection-
on-action), “eylem esnasinda yansitma” (reflection-in-action) ve “eylem igin yansitma”dir (reflection-
for-action). Tican (2013), Schon'iin ii¢ yansitma kategorisinin eylemin yapilma zamarn ile iligkili
oldugunu belirtmis ve Sekil 1'deki gibi tablolastirmistir.

Gegmis Simdi Gelecek
Eylem hakkinda Eylem esnasinda Eylem i¢in
yansitma yansitma yansitma

Sekil 1.Yansitic1 Diisiinmenin Gergeklesme Zamani

Kaynak: Tican, C. (2013). Yansitict diisiinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin 6gretmen adaylarimin yansitict diisiinme
becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine, demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi. Yayimmlanmamis
doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Eylem hakkinda yansitma (reflection-on-action) kazanilan bir deneyim iizerinde uzun siire ve
detayli bir sekilde yansitici diisiiniilmesidir. Eylem esnasinda yansitma (reflection-in-action) bireyin
O0grenme-Ogretme siireci icinde bilgi edinmesi ve degerlendirmelerde bulunmasidir. Kisaca, birey
eylemde bulunuyorken, aniden ve beklenmedik sekilde yansitma yapiyorsa ve o esnada ortaya ¢ikan
problem iizerinde diisiiniiyor ve ¢6ziim yollar1 ariyorsa eylem esnasinda yansitma yapmaktadir
(Tican, 2013).Eylem i¢in yansitma (reflection-for-action), eylem hakkinda yansitma ve eylem esnasinda
yansitma siireglerindeedinilen deneyimlerin 1s1§inda, bireyin gelecekteki diisiince ve davraniglarina
sekil vermesidir. Birey eylem esnasinda yansitma gerceklestirdiginde, uygulama baglaminda bir
aragtirmaci olur. Bu kisi eski kuram ve tekniklere bagh degildir ve benzersiz bir durum igin yeni bir
kuram ortaya koyar (Tican, 2013).

Yansitict  diisiinmeyi agiklamaya c¢alisanlardan biri de Mezirow’dur. Mezirow (1997)
calismalarinda yansitma boyutlarini, aligkanlik, anlama, yansitma ve elestirel yansitma boyutlarinda
degerlendirmis ve bu dogrultuda hiyerarsik bir yansitma modeli ortaya koymustur. Alskanlik
boyutu, bu modelin en alt boyutudur ve diisiiniilmeden ya da gerceklestirilirken sorgulanmayan
eylemleri barmdirir. Ornegin; yiizmek, bisiklete binmek, ara¢ kullanmak, bilgisayarda yazi yazmak
gibi davranislar aligkanlik boyutunda yer alir. Anlama boyutu, aligkanlik boyutundan bir iistte yer alir
ve bu basamakta Ogrenen, anladig1 gibi davranir ancak kisisel anlamlar iireterek Ogrenmeyi
gelistirecek uygulamalar {iretmez. Bu asamada 6grenen, baz: diisiinceler gelistirse bile, diisiincelerini
analiz edemez (Lim, 2011; Thorpe, 2004). Yansitici bir davranis, problem ya da bir durumun
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sonucunda bir diisiincenin ya da davranisin tekrar degerlendirilmesini igerir. Yansitici davranislar,
yansitma ve elestirel yansitma boyutlar1 iginde yer almaktadir. Ogrenciler yansitma boyutunda yer
alan davramglarin igine girdiklerinde, davranis gelistirebilmek i¢in Ogrenme deneyimlerini
Olcerlerken, ayni zamanda problemlere birden fazla ¢oziim yolu {iretirler. Elestirel yansitma ise,
davraruslarin kokeninde yer alan nedenleri ya da varsayimlari irdelerken ortaya ¢ikar (Cigdem, 2012).
Mezirow'un (1997)’de 6nerdigi yansitmanin dort boyutu Sekil 2’de gosterilmistir (akt. Cigdem, 2012).

Yansitict Olmayan Davraniglar Algkanhik: Ogrenen, rutin olarak ve
siklikla yaptigi etkinlikleri ¢ok fazla
diisiinmeden yapar.

Anlama: Ogrenen, baglamsal sinirlari
igerisinde kisisel dnemini sorgulamadan
bilgiyi anlamak ve uygulamak igin hareket
eder.

Yansitma: Ogrenen, problem ¢6zme
siirecini degerlendirerek problemi ¢ézmek
igin en iyi yol konusunda karar verir.
Ancak inanglarina dayanan varsayimlar
yeniden degerlendirmez.

il Elestirel Yansitma: Ogrenen, diisiinceleri
ve eylemleri (nedenleri, etkileri), altinda
Yansitict Davraniglar yatan varsayimlarin is1iginda degerlendirir.

Sekil 2. Yansitici Diisiinmenin Dort Boyutu

Kaynak: Cigdem, H. (2012). Bilisim teknolojisi 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamas: dersinde blog araciligi ile
tuttuklar: giinliiklerin yansiticr diigiinme diizeylerine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Anadolu Universitesi,
Eskigehir.

Isbirlikli Ogrenme ve Yansitici Diisiinme

Isbirlikli 6grenme; kiiciik gruplarin egitici amaglarla kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994). Kagan (1994) isbirlikli 6grenme yontemini, 6grencilerin kiigiik
ve heterojen gruplar halinde ¢alisarak bir {iriin ortaya koymalarini ve bu iiriinii biitiin smnifla
paylasmalarina olanak saglayan bir Ogretim yontemi olarak tamimlamistir. Basarili bir isbirlikli
O0grenme siireci icin; siireciniyi bir sekilde yapilandirilmasi, ders planinin yapilmasi, ders esnasinda
Ogrencilere o giinkii dersin plani ve isbirlikli 6grenme yonteminin temel 6zelliklerinin aciklanmasi,
dersin igbirlikli 6grenme ydntemine uygun olarak yiiriitiilmesi ve degerlendirme yontemlerinin ise
kosulmasi gerekmektedir.

Bir Ogrenme siirecinin, gercek anlamda isbirlikli 6grenme siireci olabilmesi ig¢in olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize destekleyici etkilesim, kisileraras: ve kiiciik grup
becerileri, grup siirecinin degerlendirilmesi gibi Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir(Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994).

Isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi iizerine uzun yillardir ¢ok sayida aragtirma yapilmistir.
Yontemin akademik basari iizerindeki olumlu etkisi yurtdisindaJohnson, Johnson ve Stanne (2000),
yurtiginde ise Tarim (2003) ve Capar (2011) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismalariyla, aymni
zamanda Kocabas vd. (2015) tarafindan gerceklestirilen meta-sentez arastirmalariyla ortaya
konulmustur. Yontemin gesitli tutumlar tizerindeki olumlu etkileri de yine ¢ok sayida arastirma ile
ortaya konulmustur (Kocabas, 1998; Kiiciik, 2008; Sahiner, 2008; Erbil, 2014).

Diiglinme becerileri agisindan incelendiginde, isbirlikli 6grenme yoOnteminin o6grencilerin
diisiinme becerilerini gesitli faktorlere dayal olarak gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1
Isbirlikli (jgrenme Yinteminin Diisiinme Becerilerini Nasil Gelistirdigine Dair Teorik Bakis Agilar:

Teori Teorisyen Aciklama

Sosyal Psikoloji Allport Grup dinamikleri, 6rnek: olumlu bagimlilik
Deutsch and bireysel degerlendirilebilirlik, gruplarin
Johnson & ortak diisiinme etkinligini gerceklestirmesi
Johnson i¢in firsat yaratilmasi
Lewin

Gelisim Psikolojisi ~ Piaget Dengesizlik yaratilarak bilissel gelisimin
Vygotsky tesvik edilmesi,

Ogrencilerin  bugiin birlikte yaptiklari
gorevleri, yarin tek basma yapacaklarim

diistinmeleri
Bilissel Psikoloji Bruner Degerlendirmenin derinlestirilmesi ve
Craik & baskalarma actklama yolu ile diistinmenin
Lockhart de derinlestirilmesi
Wittrock
Motivasyon Bandura Grup iiyeleri, daha iyi 6grenme ve
Teorisi Skinner diistinme i¢in birbirlerini olumlu anlamda
Slavin tegvik ederler ve giiclendirirler.
Coklu Zeka Gardner Kisilerarasi-sosyal zeka alaninda,
Teorisi diisiinmeye yardimeci ve igbirligi icinde
diisiinmeyi gelistiren firsatlar
Hiimanistik Dewey Birey inisiyatif alarak kendisi i¢in neyin
Psikoloji Rogers onemli oldugunu diisiinmeye tesvik edilir.
Degerler Egitimi Kohlberg Ogrenciler becerileri 5grenmek, diger
insanlarla iligkilerini gelistirme egilimi ve
Reardon

herkesin ortak refahi i¢in ¢aligirlar.

Kaynak: Jacobs, G. M., Lee, C ve Ng, M. (1997). Co-operative learning in the thinking classroom. Paper presented at
the International Conference on Thinking, Singapore.

Hayat Bilgisi Dersinde Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme aktif 6grenme yontemi olarak kabul edilmektedir. Bu olgu, Hayat Bilgisi
dersinin 6grencileri, bireyler ve vatandaslar olarak yasam siirdiirmelerine zemin hazirlayan ve aymn
zamanda gelecek derslerine temel olusturan bir ders olmasi tanimi (Baysal, 2006) ile birlestiginde
isbirlikli 6grenme yonteminin Hayat Bilgisi dersinde kullanilmasi gereken bir &grenme yontemi
oldugu sonucu karsimiza ¢ikmaktadir. 2009 Hayat Bilgisi dersi ogretim programi yapilandirmaci
felsefeyi benimsemistir. Programda oOgrencilerin grup calismasi yapma ve isbirligi igerisinde
bulunmalarina da vurgu yapilmaktadir (MEB, 2009). Buna ragmen programda isbirlikli 6grenme
yontemi ile ilgili hazirlanmis etkinlik 6rnekleri ya da oOnerileri yer almamaktadir. Ek olarak, Hayat
Bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 arastirma sayisi da yok denecek kadar
azdir. Buradan hareketle, Hayat Bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin ortaya
¢ikaracag biitiin faydalara ragmen, bu konu ile ilgili 2009 6gretim programinda az sayida etkinligin
bulundugu goriilmektedir.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2015 Cilt: 5, Say1: 9



Isbirlikli Ogrenme Yoluyla Yansitic: Diisiinme Becerilerinin Geligtirilmesi 67

Hayat Bilgisi Dersinde Diisiinme Becerileri

2009 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programinda diisiinme becerilerinden “elestirel diisiinme”,
“yaratict diisiinme” ve “problem ¢d6zme”, ogrencilere kazandirilmasi gereken birer beceri olarak ele
alinmigken, yansitici diisiinmeye yer verilmemistir. Ele alinan diisiinme becerilerinin igeriginde
yansitici diistinme ile baglantili bazi ifadeler yer alsa da, yansitict diisiinme becerisine ayri bir sekilde
yer verilmemesi onemli bir eksikliktir. Bu eksikligin yami sira, programda diisiinme becerilerinin
gelisimi ile ilgili etkinlik ornekleri de siurlidir. Diisiinme becerilerinin gelisiminde 6nemli etkilere
sahip oldugu bilinen igbirlikli 0grenme yonteminin kullanildigi etkinlik Ornekleri de vyer
almamaktadir.

Arastirmanin Amact

Alan yazin incelendiginde tilkemizde ilkokul diizeyinde yansitic diisiinme becerileri konusunun
ihmal edildigi goriilmektedir. Aym zamanda igbirlikli 6grenme yonteminin, Hayat Bilgisi dersinde
uygulanmis oldugu cok az sayida aragtirma bulunmaktadir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde
uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi sonucunda, yansitict diisiinme becerilerinin boyutlarini ortaya
cikarmak ve yansitict diisiinme becerilerindeki gelisimi belirlemek konusunda bilgi elde ederek
siirecin daha iyi anlagilmasinin ortaya konmas: amaglanmistir. Bu arastirmada arastirma problemi
“Isbirlikli dgrenme ydnteminin uygulandigi ilkokul {iiglincli siuf &grencilerinin Hayat Bilgisi
dersindeki yansitici diistinme becerileri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirma deseni nitel arastirma yontemlerinden betimsel modelde tasarlanmistir. Betimsel
model, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamaya ve aciklamaya
calisan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 6gretim yilinin ikinci donemi igerisinde Izmir Buca
ilgesindeki Tugsavul Ilkokulu’'nda 6grenim gormekte olan 16's1 kiz, 18'i erkek toplam 34 ticlincii sinuf
ogrencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglart

Ogrenci Giinliikleri: Aragtirmanin uygulandi1 grupta islenen Hayat Bilgisi dersinden sonra, her
giiniin sonunda o6grencilerin duygu ve disiincelerini bos bir sayfadan olusan giinliige yazmalar1
saglanmistir. Arastirma sonunda bu giinliikler toplanarak arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Bu
sayede uygulamalara yonelik diisiincelerin anlasilabilecegi ve yansitict diisiinme becerilerine iliskin
bir veri kaydina ulasilacagr amaclanmistir. Uygulama siirecinin sonunda bu giinliikler toplanarak
betimsel analiz ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin yansitic diisiinmelerindeki gelisimi ortaya koymak
amaciyla 6grenci giinliikleri ilk olarak ticer haftalik iki grupta toplanmustir ve her grup kendi iginde
analiz edilmistir. Bu sayede uygulama siireci boyunca 6grencilerin yansitici diisiinme siireclerindeki
gelisimin de ortaya konmasi amaglanmugtur.

Grup Calsmasimi Degerlendirme Anketi: Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerini ortaya
cikarmak ve gelistirmek, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig: siirecte grup ¢alismasi siirecini ve
ayni zamanda Ogrencilerin 6z degerlendirmelerini yapmalari amaciyla grup calismas: degerlendirme
anketi hazirlanmistir. Sorular hazirlandiktan sonra alandan ii¢ uzmana danisilmis ve gelen Oneriler
dogrultusunda yedi adet {iclii Likert tipinde madde ve bir adet agik uglu soru hazirlanmistir. Likert
tipinde hazirlanmig olan maddelerin hepsi olumlu maddelerdir ve “Evet” segenegi 3 puan, “Kismen”
secenegi 2 puan ve “Hayir” secenegi ise 1 puan olarak degerlendirilmistir.
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Yansitici Giinliikler: Yansitici diisiinme asamalar1 olan eylem hakkinda yansitma (reflection-on-
action), eylem igin yansitmaya (reflection-for-action) asamalarina uygun olarak yansitici giinlitk
sorular1 hazirlanmistir. Yansitici diisiinmenin diger asamast olan eylem esnasinda yansitma (reflection
in action) hakkinda soru sorulmamasinin sebebi, 6grencilerin ders esnasinda yapilan etkinligi yarida
birakip giinliik doldurmalarinin oldukga zor bir durum olmasidir. Yansiticr giinliikler alti hafta
boyunca, her haftanin sonunda 6grenciler tarafindan dersin sonunda doldurulmustur. Analiz yontemi
olarak icerik analizi kullanilmistir, analiz sonucunda “daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore
yapilan kodlama” bi¢imi kullanilmis ve yedi adet soru karsiliginda yedi adet tema altinda analiz
edilmistir. Bu sorular su sekildedir:

1. Bugiinkii derste neler 6grendim?

2. Bugiinkii ders senin i¢in faydali oldu mu? Biitiin konular1 6grendin mi yoksa eksik kalan
bazi noktalar var mi1?

Derste seni eglendiren ya da sikan ne gibi durumlar vard1?
4. Birlikte yapmis oldugunuz grup calismasini degerlendirir misin?

Bireysel olarak calissaydin, grupla birlikte ¢alistigin bu derse gore daha iyi 6grenebilecegine
inaniyor musun?

6. Sen 6gretmen olsaydin bu dersi nasil iglerdin?

7. Kendini degerlendirdiginde, iyi yaptigin davranislarin ve eksik olan yapmadigin
davranislarin nelerdir?

Veri Toplama Siireci

Calisma grubundaki biitiin dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama 6ncesinde
isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili olarak var olan kazanimlar ile 6nceden hazirlanmis olan ilgili ders
planlar iki hafta siiresince 6n hazirlik olarak uygulanmis ve bu uygulama ile 6grencilerin isbirlikli
O0grenme yontemine iliskin 6n becerileri kazanmasi, kiigiik grup becerilerini kavramasi gibi noktalarin
kavratilmas1 amaglanmistir. Arastirmanin uygulama siireci sekiz haftalik bir siirede yiiritiilmiistiir.
Calismada isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi uygulanmistir. Birlikte
O0grenme tekniginin uygulama siirecinde Kocabas (2007)'1n ortaya koydugu bes ilke temel alinmistir.
Bu ilkeler, gruplarin heterojen bir dagilimla olusturulmasi, grup rollerinin rastlantisal yolla
dagitilmasi, her 6grenciye diger grup {iyelerinin 6grenmesinden sorumlu oldugunun hatirlatilmasi,
grubun yaptig1 ¢alismayi sinifa sunmasi ve grup siirecinin degerlendirilmesidir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araclarindan yansitic giinliikler ve grup ¢alismas: degerlendirme anketi, alt1 hafta
boyunca, her hafta islenen Hayat Bilgisi dersinin sonunda, ders biter bitmez okulda 6grenciler
tarafindan doldurulmustur. Ogrenciler, grenci giinliiklerini de yine yansitic1 giinliikler gibi alt: hafta
boyunca o haftaki dersin sonunda, ancak okulda degil, evlerine dondiiklerinde doldurmuslardir.

Verilerin giivenirligini saglamak igin, hem betimsel olarak analiz edilen 6grenci giinliikleri hem
de igerik analizi kullanilarak analiz edilen yansitici giinliiklerin analizinde i¢ giivenirlik agisindan
tutarhik; dis giivenirlik agisindan ise teyit edilebilirlik yontemleri kullamilmistir (Yildirim Simsek,
2011). Yansiticr giinliik analizlerinin giivenirligi icin Miles ve Huberman (Akt. Akay ve Ultanir, 2010).
tarafindan gelistirilen giivenirlik formiilii (Giivenirlik: Gortis Birligi / Goriis Birligi+Goriis Ayriligi)
kullanulmistir. Arastirmaci yansitici giinliikler ile ilgili olarak toplam yedi adet tema belirlemistir.
Ikinci bir uzman da kendi yaptig1 degerlendirmeler 1s1§1inda temalar belirlemistir. Arkasindan birinci
uzman ile bir araya gelip alt temalar ile ilgili olarak goriis birligine ya da ayriligina sahip olduklar:
noktalar1 belirlemislerdir. Gortiisler arasindaki uyum orani belirlenerek giivenirlik analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda giivenirlik degeri ([7/7+1]) %87,5 bulunmustur. Bu sonuglara gore temalarin
giivenirlik degerlerin iyi diizeyde oldugu soylenebilir.
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Bulgular

Ogrenci Giinliiklerine Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrenci giinliiklerinin analizi sonucunda, grencilerin hangi yansitict diigiinme boyutlarin
kullandiklari, yansiticr diisiinmenin boyutlarindan olusan temalara gore ayrilmis ve frekans tablosu
olusturulmustur.

Tablo 2
Ogrenci Giinliiklerinin Yansttict Diigiinme Boyutlarina Gére Stmiflandirilmas:

ilk 3 Hafta Son 3 Hafta
Temalar f % f %
Aligkanlik 48 54 32 33
Anlama 30 33 43 45
Yansitma 12 13 21 22
Elestirel Yansitma 0 0 0 0

Tablo 2’de &grenci giinliiklerinin yansitici diisiinme boyutlarina gore smiflandirilmasi yer
almaktadir. flk {i¢ haftadaki ogrenci ifadelerinin biiyiikk bir ¢ogunlukla kisisel deneyimlerini
iliskilendirmeden, gercek uygulamalarla iliski kurmadan, kuramin uygulama ile iligkisini
orneklendirmeden yazildig1 goriilmektedir. Bunun o6tesinde Ogrencilerin konuyu ayrintilarla
aciklamadiklar1 da belirlenmistir. C)grenciler ilk ti¢ haftaya iliskin goriislerini gesitli sekillerde ifade
etmekle birlikte, ifadelerinin %54 litk cogunlugu aliskanlik boyutu (f=48), %33'liik bir kisminin anlama
boyutu (f=30) ya da %13’iiniin yansitma boyutunda (f=12) oldugu goriilmiistiir. Ogrenci goriislerinin
¢ogunlugunun yansiticr diistinmenin boyutlarindan aligkanitk boyutunda oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerden O3 {igiincii hafta yazdig1 giinliikte su goriisleri paylasmstir: “U¢ hafta boyunca
Deniz gretmenimle 1yi gecindim. Atatiirk’tin hayatim ve su dongiisiinii 6grendik, Atatiirk ilkelerini de
6grendik.” O3 goriiglerini kisa bir sekilde ve yorum katmadan ifade ettigi icin aliskanlik boyutu ile
iligkilendirilebilir.

Ogrencilerden 022, ikinci haftayla ilgili goriislerini “Bu calismay: ¢ok sevdim. Grup kurmak, slogan
yapmak bunlar harika bir seydi. Resim ¢izdik, etkinlikler yaptik. Hem grup calismast hem de tek calismay: egit
sevdim. Gruplarumz siirekli degisti. Baska arkadaslarimla grup olmanin nasil bir sey oldugunu anladum, grup
calismasinda sorunlar yasamamiza ragmen yine de bunlar: ¢ozdiik.” seklinde ifade etmistir. O22 goriiglerini
ayrintili bir sekilde ifade etmistir, ancak gercek hayattaki Orneklerle iliskilendirse de bunlarin
nedenleri iizerinde durmamistir. Bu nedenle O22'in gériisii anlama boyutunda degerlendirilebilir.

010 iigiincii hafta ile ilgili olarak su goriigleri paylasmistir: “Uciincii haftada gruplar degisti. Ben
4'lii olmustum. Ben, 023, 024 ve O21 vardi grupta. Ik dnce calisma kitabima baktik ve yaptik. Sonra
projeksiyonla bize su dongiisiinii anlatan bir sey izlettiniz. Sonra bu konuyu anlatan bir resim cizmemizi
istemistiniz. Sonra O21 icinizden en giizel ben ciziyorum diyerek resmi cizdi. Sonra biz bagirmaya basladik.
Neden bize yardim etmiyorsun diye sordum. Sonra tartisma basladi. Resmi tanitma am geldi. O21 resmi tanitti.
Siz de sikayet dinlemeyi sevmiyorsunuz. En sonunda O63retmenim siz de en giizel tamitim ve resmi
aciklayacaktiniz. O21 o anda bizi sikayet etti. Siz de bizi en giizel yapan grup sececekken O21 bizi sikayet edince
diger grupla bizim grubu en giizel yapan grup sectiniz. O21'e cok kizmistim ama arkadasimin kalbini kirmamak
icin ona pek belli etmedim.” O10 goriislerini uzun ve ayrintih agiklamalarla ifade etmistir. Ayrica
davranuslarin nedenlerini ve sonuglarini da ortaya koymaya ¢alismistir. Bu nedenle O10'min goriisleri
yansitma boyutu ile iliskilendirilmistir.
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Tablo 2 incelendiginde, Ogrenciler siirecin son ii¢ haftasina iliskin goriislerinde, o giin
ogrendikleri konuyu ayrintilariyla aciklamaya daha ¢ok onem vermis ancak bu agiklamay1 giinliik
hayatla iliskilendirmeden, nedenleriyle aciklamadan, tartismadan ya da yeni bir sey onermeden
yapmuiglardir. Ogrencﬂer son li¢ haftaya iliskin goriislerini cesitli sekillerde ifade etmekle birlikte,
ifadelerinin yaklasik %45’ianlama boyutu (f=43), %33’lik bir kisminin aliskanlik boyutu (£=32) ya da
%22'inin  yansitma  boyutunda (f=21) oldugu goriilmiistiir. Bu noktalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, 6grenci gortislerinin ¢ogunlugunun yansitici diistinmenin boyutlarindan anlama
boyutunda oldugu belirlenmisgtir. O25 6. haftaya iliskin goriislerini “Grubum iyi caligt, bugiinkii
calismayr cok begendim, ¢alismadan memnun oldum. Bence iyi ¢alistik.” seklinde ifade etmistir. O25'in
gorisleri detayli aciklama ya da yorum igermediginden yansitici diistinmenin aligkanlik boyutunda

degerlendirilmistir.

“

Ogrencilerden O5, dérdiincii haftaya iliskin goriislerini “... Bugiinkii ders benim icin faydal oldu
ciinkii ulasim araglarim 6¢rendim ve biitiin konular: 6grendim anlamadiim nokta kalmadi.” seklinde ifade
etmistir. O5'in, derste 6grendigi konuyu ifade etmesi ve 6grendiklerini analiz ederek anlamadig1 bir
noktanin kalmadigimi diisiinmesi; fakat ayni zamanda gercek yasamla iliskilendirme yapmamasi

nedeniyle goriisleri anlama boyutunda degerlendirilmistir.

O16 ise altina1 haftaya iliskin yazmis oldugu giinliik yazisini “Eger ben bir 6gretmen olsaydim, grup
arkadaslariyla iyi gecinemeyen 6grencileri bireysel olarak calistirirdim.” seklinde tamamlamistir. O16'un
goriigleri bir tartisma unsuru igerdiginden ve kendisi yeni bir yontem 6nerdiginden dolay1 yansitici
diistinmenin yansitma boyutunda ele alinmaistir.

018 dordiincii hafta ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir: “... Bugiiniin kotii gecmesinin bir
sebebi de grubumuzun uyumsuz, sikayetci ve asabi bir grup olmasi. Bu, benim yaptigim calismayt etkiledi ve
calismamizla utandim.”O18'1n goriislerinde, o giinkii dersin kendisi i¢in neden olumsuz gegtigi ve bu
durumun sebeplerini irdelemeye calismistir. O181n goriisleri bu sebeplerden dolay1 yansitma
boyutunda ele alinmistir.

Yansitict Giinliiklere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden yansitict giinliikleri doldurmalar: istenmistir. Stirecin
sonunda, ¢alisma grubundaki 34 Ogrencinin yansitici giinliikleri analiz edilmigtir. Sorular yari
yapilandirilmis goriisme formu seklinde hazirlanmistir ve her uygulama haftasinin sonunda
ogrencilere dagitilarak doldurmalar istenmistir. Sorular, yansitici diisiinme asamalar1 olan eylem
hakkinda yansitma (reflection on action), eylem igin yansitmaya (reflection for action) uygun olarak
hazirlanmigtir. Yansiticat giinliikk sorularina verilen cevaplar betimsel analiz yontemine gore
¢ozlimlenmistir. Her sorudan kendi iginde bir tema olusturulmustur. Bu temalar sirasiyla; derste
Ogrenilenler, fayda ve eksiklikler, eglendiren ya da sikan durumlar, grup ¢alismasini degerlendirme,
bireysellik mi grup calismasi mi, sen olsaydin ne yapardin, 6z degerlendirmedir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar ilgili tema icinde gruplanmis ve ¢oziimlenmis, ortak Ozellikleri igeren carpici
cevaplara agiklamalar sirasinda yer verilmistir. Buna gore elde edilen veriler yansitici giinliik
sorularmna baglh temalar baglaminda asagida ele alinmigtir.

Tema: Derste Ogrenilenler

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu o giin 6grendikleri konuyu dogru bir sekilde yansiticr giinliik
formlarina yazmiglardir. Bu goriislerden 6ne ¢ikan bazilar1 sunlardir: O3: “Yasadigim yerin diinii ve
bugiiniinii, dedemin ve ninemin oynadigr oyunlar: 6grendim.” O13: “Bugiinkii derste iletisim teknolojilerini
siraladik ve iletisim teknolojilerinin dogru siralanmasim 6grendim. Ayrica icat ve tasarim calismast yaptik, bu
calismada degisik icatlarin giiniimiizde isleri daha da kolaylagtirdigini 6grendim.”
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Az sayida 6grenci o giin islenen konuyu anlamadigini ya da konuyu 6grenemedigini belirtmisgtir.
Bu goriislerden bazi 6rnekler sunlardir: O15: “Bu hafta az sey yaptik. Ders arada sirada boliindii.” O12:
“Hicbir sey. Ciinkii bugiin herkes konustu.” Buna gore uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin biiyiik
Ol¢iide ogrenciler tarafindan basarili bulundugu ve o giin islenen konular1 6grendikleri sdylenebilir.
Ayrica kendi 6grenmelerini ve grup calismasi siireglerini degerlendirmeleri de yansitici diisiinme
becerilerini gelistirici bir durum olarak ele alinabilir.

Tema: Faydalar ve Eksikler

Ogrenciler yansitict giinliiklere, o giinkii derste fayda gordiikleri noktalari yazmuslar,
ogrenmelerini degerlendirmisler ve bu degerlendirme sonucunda eksik kalan noktalarin olup
olmadigi iizerinde diisiinmiislerdir. Uygulamanin faydalari ile ilgili gesitli 6grenci gortisleri sunlardir:
O9: “Bugiinkii ders, benim icin faydali oldu, bana gore eksik kalan noktam olmadi. O6: “Bugiinkii ders benim
icin faydali oldu. Biitiin konulart 6grendim.” O5: “Bugiinkii ders benim icin faydali oldu ¢iinkii ulagim
araglarim 6grendim, bagka konulart 6§rendim, anlamadigim nokta kalmadi.” O26: “Hayir eksik kalan noktalar
yoktu, cok iyi bir sekilde yanlis yapa yapa dogruyu bulduk.”

Uygulamanin faydali olmadigini, eksik kalan noktalarin oldugunu belirten az sayida ogrenci
olmustur. Bu goriislerden bazi 6rnekler sunlardir: O10: “Bu ders benim icin faydali oldu. Ama ufak tefek
cksiklikler kaldi. Bunlar da bana énemli gelmiyor.” O11: “Evet faydal oldu ama eksik yaptigim da oluyordu.
Ciinkii herkes benimle konustugu icin ben derse katilamyordum. O yiizden dersten eksik kaliyordum.”

Ogrencilerin goriigleri incelendiginde, biiyiik cogunlugu dersin faydali oldugunu ve eksik kalan
herhangi bir nokta olmadigini sdylemislerdir. Ayrica goriislerini dogru bir sekilde ifade etmeleri de
yansiticr diisiinmeyi gelistirme noktasinda olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ancak,
goriislerinde detayli aciklamalara yer vermedikleri ve kisa cevaplarla soruyu cevapladiklari
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin verdikleri cevaplarin cogunun yansitici diistinmenin aliskanlik
boyutunda oldugunu gostermektedir.

Tema: Eglendiren ya da sikan durumlar

Ogrencilere gore, onlari isbirlikli 6¢renme yontemi ile derslerde en gok eglendiren olaylar; yazi
yazmak, resim ¢izmek, video izlemek, yeni bir iiriin tasarlamak, grup ile birlikte ¢alismak, ¢izgi film
izlemek, calisma sonunda bir iirlin ortaya koymak, etkinlik yapmak, islenen konular, grup
arkadaslariyla iyi gecinmek, 6gretmen tarafindan takdir edilmek, oyun oynamak olmustur. Bunlardan
dikkat ceken cesitli ifadeler sunlardir: O29: “Beni eglendiren konular 6gretmenimin anlattiklar: zaten. Beni
stkan konular yoktu.” O27: “Derste beni stkan hig kimse olmadi. Arkadaslarimla cok iyi ders yaptik.” O6: “Ders
eglenceli gecti. Sizin dersiniz daha eglenceli, beklenmeyen sonuglar ve bunun gibi seyler. Bize yarigmalar,
videolarla, sekillerle gosterdiniz. Bu bizim daha iyi kavramamizi sagladi.”

Ogrencilerin ders esnasinda canin sikan durumlar ise; diger gruplarla uyum iginde galisamama,
¢ok yazi yazma, okuma, grup iginde yasanan anlasmazliklar, grup arkadaslarinin birbirlerine olumsuz
davraniglarda bulunmasi, bazi grup tiyelerinin hazira konmasi, grup iiyelerinin diger {iyenin ortaya
koydugu iiriinii begenmemesi seklindedir. Bu olumsuz goriisler, su sekilde rneklendirilebilir. O8:
“Anlagamadigimizda calismayr diizgiin yapamadiimiz icin sikilyyorum. Anlashi§imizda ise egleniyorum.”
020: “O18'n davramslar beni siktr.” O21: “Eglendiren cok sey olmustu ama cantmi sikan tek sey yan grubun
bize bulasmasi.”

Gortildiigi gibi oOgrencileri ders boyunca eglendiren ya da sikan gesitli olaylar meydana
gelmistir. Eglendiren yonlerin, isbirlikli 6grenme yontemi ve silirece dayanmasi olumlu olarak
degerlendirilebilir. Ayrica 6grencilerin grup ¢alismasinda yasanan sorunlar ifade edebilmeleri hem
yontemin islevselligi hem de yansitic1 diisiinmelerini gelistirici durumlar olarak yorumlanabilir. Grup
calismasindaki zorluklarin 6nce fark sonra yok edilmesinde, yansitici giinliiklerin biiyiik 6l¢iide pay:
olmustur.
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Tema: Degerlendirme

Ogrenciler grup calismasmi degerlendirirken, biiyiik cogunlukla olumlu yonleri iizerinde
durmalari dikkat ceken bir nokta olmustur. Ogrenciler genel anlamda, yapiklar1 grup galismalarini iyi
ve faydali bir calisma olarak degerlendirmislerdir. Tema ile ilgili 6grenci goriislerinden bazi olumlu
olanlar sunlardir: O10: “Giizel gecti. Sadece biraz ge¢ kaldik ama yetisti.” O12: “Eglenceli ve giizeldi.
Sikilmadim.” O11: “Video izledik, resim ¢izdik, konu anlatildi. Su ana kadar yaptigim en giizel Hayat Bilgisi
dersini yaptim.” O1: “Grup arkadaslarim, grup calismalarinda gayet iyi calistilar. Birlikte sorunlar yasasak da
kendi aramizda cozdiik.” O2: “Giizel gecti. Arkadaglarim beni dislamadi.”

Ogrenciler grup calismasimi degerlendirirken bazi olumsuz noktalardan da soz etmislerdir.
Bunlarin genel anlamda ¢ogunlugu grup ¢alismasmin dogasmndan ve ortaya ¢ikan catismalardan
kaynaklanmaktadir. Bu gerekcenin disinda olumsuz goriis bildirenler, siklikla bir sebep
sunmamiglardir. Bunun disinda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu grup calismasmi olumlu olarak
degerlendirmislerdir. Baz1 olumsuz goriis 6rnekleri sunlardir: O3: “Birlikte yaptigimiz grup calismast
biraz sikici gecti o da arkadaslarim yiiziinden yoksa ¢ok giizel gecerdi.” O2: “Sikici, eglenceli, karmasik bir ders.”
06: “Cok iyi calistik ancak ben ve 09 disinda digerleri kavga etti.” O5: “Biz bugiin hi¢ giizel calismadik.
Arkadasimiz bize hi¢ yardim etmedi.” O4: “Ben bu dersi sevemedim. Oziir dilerim.”

Ogrencilerin goriisleri, olumlu ya da olumsuz olsa bile, ifade edebilmeleri yansitic1 diigiinme
becerilerinin gelisimi agisindan faydali olarak yorumlanabilir. Grup c¢alismasinda yasanan
olumsuzluklar1 ¢o6zmeye c¢alismalar;, ya da bu olumsuzluklara ragmen yine de olumlu
degerlendirmeler yapmalar1 6grencilerin elestirel bakis agilarinin ve yansiticl diistinmelerinin gelistigi
dogrultusunda yorumlanabilir. Ayn1 zamanda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi derslerin
olumlu olarak degerlendirilmesi hem siirecin, hem de yontemin faydalarini ortaya koymaktadir.

Tema: Bireysellik mi, grup calismasi mi1?

Ogrencilerin bir boliimii grupla calisarak daha iyi 6grenebildigine, bir béliimii ise bireysel olarak
calistiginda daha iyi 6grenebildigine inanmaktadir. Bu temada, 6grenci goriisleri herhangi bir segenek
iizerinde yogunlagsmadig1 igin, goriisleri daha net ortaya koymak amaciyla bir frekans tablosu
olusturulmustur.

Tablo 3

(jgrencilerin Calisma Yontemi Konusundaki Tercihleri

Tema: Bireysellik mi Grup Calismas: m1? f %

Alt Temalar

Bireysellik 85 43
Grup Calismasi 108 55
Fikrim Yok 5 2

Toplam 198 100

Tablo 3'te goriildigli gibi 6grenci goriislerinin ¢ogunlugu (f: 85) grup arkadaglan ile birlikte
¢alismanin kendileri i¢in daha faydali olacagina inanmaktadir. Grup ¢alismasinin daha faydali olacagina
inananlar; diger arkadaslarindan yeni bilgiler 6grenebildiklerini, hep birlikte kendi ¢alismalarindan
daha iyi bir irtin ortaya koyabildiklerini, birlik olma duygusuyla daha iyi ¢alistiklarini, birbirlerine
yardimal olduklarini agirlikh olarak belirtmislerdir. O7: “Hayr. Ciinkii arkadaslarim bana yardimcr oldu.”
O11: “Hayir inanmuyorum. Tek bastma calistigimda hic eglenceli ve egitici olmuyor.” O10: “Hayir inanmyorum.
Grup calismasi benim daha iyi 63renmeme neden oldu.” O12: “Hayur. Ciinkii grup calismast her seyden iyidir.
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Birlikten kuvvet dogar. Yani bir kisi cogu seyi yapamazdi.”O5: “Inanmwyorum. Ciinkii hepsini kendim
yapamazdim.”O8: “Hayrr, inanmyorum. Ciinkii calismay: vyaparken, eksiklerimi soylediler. Bu  eksikleri
soylemeselerdi daha kitii yapardim.” O9: “Bireysel olsaydim pek yapamazdim, anlayamazdim. Grupta
arkadaslarimdan hem yardim alamazdim hem de anlamadigim konular1 onlara soramazdim.”

Gortislerin %42.9311 ise bireysel olarak ¢alismanin daha faydali olacag: noktasindadir. Ancak bu
goriigler, grup calismanin faydali olduguna inananlardan farkli olarak, ¢ok detaylandirilmamustir.
Daha agik bir ifade ile, bireysel ¢alismanin neden daha faydali olduguna iliskin nedenlere 6grenciler
¢ok fazla deginmemistir. Bireysel olarak galismanin daha faydali oldugu ile ilgili goriislerden dikkat
ceken bazilar1 sunlardir: O6: “Evet. Ciinki grubumda 2 kisi ¢alismuyor.” O2: “Hem de nasil inanwyorum!
Ogretmenle bireysel calisarak daha iyi anliyorum.” O3: “Evet. Ciinkii cok sorun yasyoruz.”

Tablo ve goriigler incelendiginde, grup calismasimin daha faydali olduguna inanan goriisler
cogunluktadir. Aynmi zamanda, grup calismasiin kendi 6grenmelerini daha kolaylastirdigina inanan
ogrenciler, konuyla ilgili goriislerini irdelemisler ve genellikle bir nedene baglamislardir. Bu durum,
yansiticl diisiinme becerilerinin gelisimi a¢isindan da olumlu bir gelisme olarak goze carpmaktadir.

Tema: Sen olsaydin

Calisma grubundaki dgrencilerin uygulama siirecini degerlendirmeleri ve daha farkli olarak ne
yapabilecekleri ile ilgili fikirler itiretmeleri, bu yol ile de yansitici diisiinme becerilerini gelistirme,
amaciyla 6grencilere “Sen 6gretmen olsaydin dersi nasil islerdin?” sorusu yoéneltilmistir. Ogrenciler,
biiyiik ¢ogunlukla igbirlikli 6grenme yontemi ile islenen derslerden memnun olduklarini ve dersi yine
ayn1 sekilde isleyeceklerini belirtmislerdir. Ayrica bazi Ogrenciler, onceki derslerde kendi smif
ogretmenleri ile isledikleri dersler ile kiyaslamistir. Temaya iliskin baz1 6grenci goriisleri sunlardir:
O1: “Ben de aymi sekilde islerdim.” O13: “Eger bir 6gretmen olsaydim, grup arkadaslariyla iyi gecinemeyen
dgrencileri bireysel olarak calistirrdim.” O14: “Hig 6gretmenlik yapmam.” O15: “Ogretmen olsaydim dersi
zevkli bir sekilde, giildiirerek islerdim.” O19: “Etkinlikler yaptirirdim, video izletirdim ve konu islerdim.” O17:
“Ben 6gretmen olsaydim dersi ciddi bir sekilde islerdim.” O18: “... Deniz 63retmen bize sadece o an isledigimiz
konuyla ilgili seyleri soyledi. Kendi 6gretmenimizin dersinde ise konu ile sabit kalmayip, yani farkli konular: da
anlatir ve konuyla alakasi olmayan yerlere giderdik.” O16: “... Iki G3retmenimizin de ders yontemleri
birbirinden ¢ok farkli. Ama ben her ikisinin de dersini dinlemekten zevk aliyorum.”

Ogrenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin derslerin islenisinden, dolayisiyla isbirlikli
ogrenme yonteminden, biiyiik cogunlukla memnun olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu olumlu
goriigleri, yontem ve siire¢ ile ilgili de olumlu yansitmalardabulunduklari sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ayrica bazi 6grencilerin, derslerdeki sorunlarini ortaya koymalari ve farkli ders isleme
yontemleri dnermeye baslamalari, siirece elestirel bakmalari, daha iyi olabilecek yollar1 6nermeleri,
onlarin yansitici diisiinme becerilerindeki gelisimi ortaya koymaktadir. Siiregle birlikte, 6grenciler
yansitial diisiinme becerilerinin aligkanlik boyutunda yorumlar yaparken, son sorulara ve siirecin
sonuna dogru yansitma, hatta elestirel yansitma boyutlarinda da yorumlar yapmaya basladiklar
goriilmektedir. Bu durum, oOgrencilerin yansitici diisiinme becerilerinin olumlu yoénde gelistigi
seklinde yorumlanabilir.

Tema: Oz degerlendirme

Yansiticr giinliigiin sonunda, Ogrencilerin ders siireci boyunca yaptiklarini ve kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir. C)grenci goriislerinden bazi1 6ne ¢ikanlar sunlardir: O13: “Eksik olan
davramslarim: Iletisim teknolojilerini siralarken arkadaslarimin yaminda pek duramadim. lyi yaptigim
davramslarim: Icat tasarmlarmmizin resmini iyi cizdim.” O10: “lyi gecinmeye calistyorum ama bazen eksik
davramslarim oluyor.” O6 A.: “Iyi davramslar: Icat yaparken cok iyi cizdim. Kotii davranslar: Kotii boyadim.”
09: “Bana gore eksik yapmadim ama eksik yapmus da olabilirim. Pek emin degilim onu da 6gretmenimiz
degerlendirir bence.” Ol: “Grup calismasini tek yapsaydim resimleri iyi cizemezdim ve yazilari diizgiin
yazamazdim.” O8: “lyi yaptigim davramslar mesela diisiinmek gerekiyordu. Iste o zaman giizel fikirler
buldugumu diisiiniiyorum. Kotii yaptiklarim ise boyama yaparken idi. Ciinkii boyama yapmay: sevmem.”
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Gorigler incelendiginde, ¢cogunlukla 6grenciler kendilerini degerlendirmekten ya da iyi ya da
kotli yaptiklart yonleri yazmaktan uzak durmuslardir ve kisa cevaplarla (yansitict diisiinme
becerilerinin aligkanlik boyutu) soruyu cevaplamiglardir. Kimi 0Ogrenciler, degerlendirmeyi
kendilerinin yapmasinin dogru olmayacagini, 6gretmenin yapmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica,
eksik olan davranislarda ogrenciler olarak genel anlamda grup calismas: siirecinde diger
arkadaslarinin eksiklerinden bahsetmiglerdir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmekten kaginmasi
olumsuz bir durum olarak goze ¢arpsa da, yas diizeyleri goz oniine alindiginda ve bu ¢alismay: belki
de yeni yeni yapmaya basladiklar1 disiiniildiigiinde, yansitici diisiinme becerilerinin gelisimi
agisindan 6z degerlendirmeye yonelik bu soru ve 6grencilerin cevaplama yoniindeki gayretleri kiiglik
ama Onemli bir adim olarak nitelendirilebilir.

Grup Calismasini Degerlendirme Anketine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerden 6 hafta boyunca, her hafta o giinkii grup calismalarini degerlendirmeleri
istenmistir. Toplanan veriler hafta bazinda degerlendirilmis ve ortalama puanlar hesaplanarak bir
grup calismas: gelisim grafigi haline getirilmistir (Sekil 3). Tablo 4’te her haftaya iliskin grup
calismasini degerlendirme anketi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4

Grup Calismasini Degerlendirme Anketi Sonuclar:

Hafta f Ortalama Puan Toplam Puan
1. Hafta 32 17.94 574
2. Hafta 34 18.53 630
3. Hafta 29 18.45 535
4. Hafta 33 18.85 622
5. Hafta 32 18.78 601
6. Hafta 34 19.18 652

Ortalama Puan

19,4
19,2

19
18,8
18,6
18,4
18,2

18
17,8
17,6
17,4
17,2

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta

e Ortalama Puan

Sekil 3. Grup Calismasini Degerlendirme Anketi Gelisim Grafigi
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Grup calismasmi degerlendirme anketinin son sorusu, “Grubumuzu ve grup calismasin
degerlendirelim”dir. Bu soru agik uglu sekilde hazirlanmistir ve 6grencilerin cevaplari betimsel analiz
yontemiyle degerlendirilmistir. Ogrenci giinliikleri ve yansitici giinliiklerdeki sonuglara paralel
sonuglar ¢tkmis olup, 6grencilerin biiyiitk ¢ogunlugu o giinkii grup calismasini faydali ve olumlu
olarak degerlendirmistir. Hgili soruya iliskin dikkat ¢eken cesitli 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

O28: “Bazen kizistik. Bazen birbirimizi sevdik. fyi kotii bir calisma yaptik.” 026: “Bu grup ve calismadan cok

memnunum. Ciinkii bu grupta, grupea nasil calisildigini 6grendim. Ayrica bilmedigim yeni konular 6grendim.”

O1: “Grubumdaki arkadaglarim cok iyiydi, birbirimize diisiindiigiimiiz seyleri 6zgiirce soyleyebildik. Yeni bir
esya veya alet tasarlamamiz gerekti. Fikirlerimizi ozgiirce aciklayrp bir alet tasarladik. Yanlhsimiz varsa
arkadaslarimiz sunum yaparken diizelttik. Ben bu calismada ¢ok eglendim. Bu ¢alismadan ¢ok memnunum.

Deniz ggretmenimden de cok memnunum.”

O10: “Her sey giizeldi. Hem eglendim hem 63rendim. Grup icinde bazi aksilikler olsa bile giiniim iyi gecti.
Sizden ¢ok memnunum Deniz 6gretmenim. Ders icinde dikkatimi ¢eken konular vardi. Gegmisten giiniimiize bu
kadar seyin gelistigini bilmiyordum. Bu ders ¢ok hosuma gitti.”

Tablo 4 ve Sekil 3 incelendiginde 6grenciler her hafta yapilan grup calismasim gittikce daha
olumlu yénde degerlendirmistir. Ortalama puanlar siirecin baglangicinda (1. Hafta) X = 17.94 iken,

bu puan siirecin sonunda X =19.18% ylikselmistir. Grup ¢alismasinin dogasindan kaynaklanan gesitli
problemler, 6grencilerin aralarinda yasadiklar1 sikintilar, kendilerine farkli gelen yeni bir 6grenme
yontemine ve Ogretmene adaptasyon siireci, siireg ilerledik¢e azalma egilimi gostermis ve bu durum
da, dgrencilerin grup calismasimi daha ¢ok sevmeleri, grup olarak daha iyi calismalar1 ve belki de
daha iyi Ogrendiklerine inanmalari seklinde yorumlanabilir. Ayrica &grencilerin her hafta grup
calismalarmi ve kendi 6grenme davramislarini degerlendirmeleri ve puanlamalari onlarin yansitici
diisiinme becerilerini ortaya ¢ikaric1 ve gelistirici bir etkinlik olarak nitelendirilebilir.

Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin “eylem hakkinda yansitma” ve “eylem igin yansitma” siirecinin getirdigi
davramiglar1 sergilemeye bagladiklari goriilmektedir. Ogrencilerin yansitict giinliik sorularina
verdikleri cevaplar incelendiginde; 6grenciler siire¢ boyunca ¢alismalarini belirlenen amaca ulasma
yoniinden degerlendirmeye calismislar ve kendi basarilarini olumsuz anlamda etkileyen sorunlar:
belirlemiglerdir. C)grenciler karsilastiklar1 sorunlar1 ya da giigliikleri tanimlamaya calismislar, derste
iyi ya da kotii yaptiklarmi diistindiikleri durumlar: belirtmislerdir. Ayrica, 6grenciler uygulama
stirecine ve etkinliklere dair fikirlerini agikca dile getirmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin “eylem
hakkinda yansitma” siirecinin getirdigi davramslar1 sergilemeye basladiklarmi gostermektedir.
Ogrenciler eylem igin yansitma siirecine yonelik olan sorularda, kendi calismalari ve uygulamalari
tizerinde elestirel bir sekilde diisiinmeye ¢alismislardir. Derslerde farkli olarak neler yapabileceklerini
ifade etmislerdir. Ayrica eylem igin yansitma siirecinde Ogrenciler, isbirlikli 6grenme yontemiyle
islenen dersleri, onceki dersleriyle karsilastirmislar ve hatta sorunlara kars: yeni ¢oziim yollar
onermislerdir ve grup calismasimin kendileri i¢in faydalarini agiklamaya ¢alismuslardir. Tican (2013)'a
gore giinliik yazmak ve eylem hakkinda diisiinmek; Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerini,
elestire] diisiinmelerini ve ayni zamanda demokratik tutumlarmi gelistirmekte; eylem icin
diistiniilmesi ise, Ogrencilerin yansitici diisiinmelerini, elestirel diisiinmelerini ve yaratici
diistinmelerini ilerletmektedir. Buradan hareketle, isbirlikli 6grenme yonteminin demokratik tutumlar
tizerindeki etkisi goz Oniinde bulunduruldugunda, isbirlikli 6grenme yo6nteminin oOgrencilerin
demokratik tutum diizeylerinde sagladi1 gelismenin, onlar1 yansitici diisiinme becerilerini de
gelistirdigi yorumu yapilabilir.
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Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerinin neler oldugunu ve bu becerilerin agamalarda yer
aldigin1 ortaya koymak amaciyla kullanilan 6grenci giinliikleri analiz edildiginde, 6grencilerin
¢ogunlugunun siirecin ilk 3 haftasinda yansitici diisiinmenin boyutlarindan aliskanlik boyutunda
olduklar1 belirlenmistir. Isbirlikli dgrenme uygulamalarimin son 3 haftas1 degerlendirildiginde,
ogrencilerin ¢cogunlugunun yansitict diisiinmenin anlama boyutunda oldugu sonucuna ulasilmistir.
Isbirlikli 6grenme siireci siirdilkge, ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerinin aligkanlik
boyutundan anlama boyutuna ilerlemistir. Ancak Ogrenciler siire¢ boyunca elestirel yansitma
boyutunda hi¢ degerlendirme yapmamuslardir. Resmin tamamina bakildiginda, 6grencilerin yansitict
diisiinme becerilerindeki gelisim umut verici bir durum olmustur. Siirecin daha da uzamasi halinde,
onlarin yansitict diisiinme becerilerinin daha da gelisip gelismeyecegi sorusu da Oniimiize
cikmaktadir. Fakat biitiin bu olumlu noktalarin yaninda, 6grenci goriislerinin yansitma ya da elestirel
yansitma boyutlarinda yogunlasmamasi da iizerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur. Alanyazinda
elestirel yansitma yapmanin gercekten zor bir siireg oldugu belirtilmis ve yansitici diistinme
becerisinin uzun zamana yayilan bir siire¢ oldugundan siklikla bahsedilmistir (Cigdem, 2012). Ancak
bu durum ogrencilerin ilgili etkinligi dersin bir zorunlulugu olarak gormesi ya da onlarin yas
diizeyleri goz oniinde bulunduruldugunda yansiticr diisiince becerilerinin ortaya ¢ikmamas: ya da
gercek anlamda gelisim gostermesi icin erken oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ogrencilerin
isbirlikli 6grenme siirecinde grup ile birlikte calismalari, onlar1 birbirleri ile daha ¢ok iletisim ve
etkilesim icine sokmus olup; bu durumun da onlarin yansitict diisiinme becerilerinde olumlu
gelismeler ortaya ¢ikardig1 sonucuna da ulasilabilir.

Ogrencilere uygulanan grup calismasini degerlendirme anketi analiz edildiginde, 6grencilerin
her hafta gerceklestirilen grup calismasin gittikge daha olumlu yonde degerlendirdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin her hafta grup caligmalarini ve kendi 6grenme davraniglarim degerlendirmeleri, yansitict
glinliikler ve 6grenci giinliikleri ile de desteklendiginde, onlarin yansitici diisiinme becerilerini ortaya
cikarici ve gelistirici bir etkinlik olarak nitelendirilebilir.

Aragtirmanin yansitici giinliikler, 6grenci giinliikleri ve grup ¢alismasini degerlendirme anketi ile
ortaya c¢ikan bulgularmin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin yansiticr diigiinme
becerilerini olumlu anlamda gelistirdigi sOylenebilir. Grup c¢alismasini degerlendirme anketinden
¢ikan sonuglara gore, yontem uygulanmaya devam ettikge, 0grenciler grup calismas: kurallarina
gittikce daha ¢ok adapte olmus ve yasanan sorunlar azalma egilimi gostermistir. Yansitici giinliikler
ve Ogrenci giinliikleri de dikkat alindiginda 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerinde dikkate
deger bir gelisim s6z konusudur. Ogrenciler zaman ilerledikge kendilerini daha iyi ifade etmis olup,
olaylar1 nedenleriyle aciklamaya, degisik acilardan bakmaya, uygulama siirecini ve yapilan
etkinlikleri daha kapsamli degerlendirmeye baslamiglardir. Arastirmanin gerceklestirilmis oldugu yas
grubu ve yansitict diisiinme becerisinin gelisiminin uzun zamana ihtiya¢ duymas: noktalar1 da
dikkate alindiginda isbirlikli 6grenme ydntemi uygulamalariin yansitict diisiinme becerilerindeki
tizerinde saglamis bu olumlu gelisim, arastirmanin ulastigi ve dikkate deger bir sonug olarak
karsimiza gitkmaktadir.

[lkokul diizeyinde yansitict diisiinme ile ilgili yapilmis calismaya ulagilamamakla birlikte,
ortaokul diizeyinde gergeklestirilen deneysel calismalarda; yansiticr diisiinmeye dayali 6gretim
programlari, akademik basari ve derse yonelik tutumlar {izerinde olumlu etki ortaya ¢ikarmigtir
(Ersozlii, 2008; Tok, 2008; Kirnik, 2010; Bas ve Beyhan, 2012; Uygun, 2012; Oner Siinkiir, 2013).
Yapilan arastirmalar deneysel desenin kullanildigr calismalar oldugu igin, ulasilan sonuglar:
dogrudan betimsel modelde tasarlanan bu arastirmanin sonuglariyla karsilastirmanin biraz giig
olacag1 sOylenebilir. Bu arastirmada Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerindeki gelisim siireg
boyunca incelenmistir. Ilkokul diizeyinde gerceklestirilen ve betimsel modelin kullanildigi bu
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arastirmada ulasilan; uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, Ogrencilerin yansitict diisiinme
becerilerini olumlu anlamda gelistirdigi sonucu, diger arastirmalarin bulgulariyla birlestirildiginde
ilkokul diizeyinde de yansitici diisiinmeye dayali 6gretim programlarinin ya da yansitici diisiinmeyi
gelistirici 6gretim yontemlerinin uygulanmasiin 6grencilerin akademik basarilarini ve derse yonelik
tutumlarint da olumlu anlamda gelistirecegi varsayimina bizi gotiirmektedir. Fakat bu varsayimin
gelecekte ilkokul diizeyinde, yansitici diisiinmeye dayali Ogretim programlarinin ve Ogretim
yontemlerinin kullanilmasinin akademik basari ya da derse yonelik tutumlar {izerindeki etkisinin
incelendigi arastirmalarla dogrulanmas: gerekmektedir.

Arastirma sonucunda yansitici diistinmenin, ilkokul diizeyinde ihmal edildigi goriilen bir konu
olmasi nedeniyle 6gretim programlarinda yansitma becerilerini gelistiren etkinliklere, erken yaglardan
itibaren yer verilmesi ve isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla daha sik kullanilabilecegi nerilmektedir.
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Extended Abstract

Cooperative Learning Method in the Third Grade Life Studies Course and Students’
Reflective Thinking Skills

In the literature, initially, Dewey (1993) explained the concept of reflective thinking. According to
Dewey, reflective thinking is an approach to learning by doing. He explained reflective thinking as a
process that deals with the practical problems of practitioners, trying to produce appropriate and
realistic solutions to these problems based on an active, purposeful and consistent thinking process.
While Dewey established the basis of reflective thinking, the largest contribution to the
implementation process is seen with the studies done by Schon (Yildirim, 2013). Schon examined and
described reflection in three categories. These are “reflection-on-action”, “reflection-in-action” and
“reflection-for-action”. Mezirow also tried to explain reflective thinking. In his studies, Mezirow
evaluated reflection through habits, understanding, reflection and critical reflection.

Cooperative learning is described as the use of small groups with educational purposes (Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994). Numerous studies were conducted on the effectiveness of cooperative
learning over the years. Positive impact of this method on academic success is revealed with a meta-
analysis studies conducted abroad (Johnson, Johnson &Stanne, 2000) and in Turkey (Tarim, 2003;
Capar, 2011; Kocabas (2015). The positive effects of these methods on various attitudes were also
revealed in numerous studies (Kocabas, 1998; Kiigiik, 2008; Sahiner, 2008; Erbil, 2014). Cooperative
learning also develops students’ thinking skills based on various factors (Jacobs, Lee & Ng, 1997).

The Life Studies Course Curriculum (2009) adopts constructivism and emphasizes group work
and cooperation as part of the curriculum (MEB 2009). Nevertheless, sample activities for cooperative
learning or suggestions are not presented in the curriculum. Using cooperative learning methods
would have benefits in the life studies course, but it is seen that this issue was neglected both in
research and the curriculum in 2009. At the same time, however, among thinking skills reflective
thinking is discussed in the curriculum to some extent.

The aim of this study is to identify and track the development of 3rd grade students’ reflective
thinking skills through the cooperative learning method -learning together technique- process. A
qualitative descriptive approach was utilized. Content and descriptive analysis methods were used in
this study. The study was conducted in 8 weeks with 34 3rd grade elementary students. “Students
Diaries”, “Reflective Diaries” and “Assessment Survey of Group Process” were used as data collection
tools. “Student Diaries” were split into 2 groups in a three-week period and reflection thinking
categories were studied (Mezirow, 1997). After the analysis of student diaries, students wrote down
their impressions about the process and their teacher, from content level to process level in 6 weeks.
“Reflective Diaries” were analyzed with Schon’s (1987) reflective thinking model. Student diaries
showed that students were able to perform the behaviors required by reflection-on-action and
reflection-in-action processes at a large scale. After the analysis of “Assessment Survey of Group
Process”, their survey scores were regularly increasing in the six-week period. Results of the study
showed that there were some positive developments in students’ reflective thinking skills in the
cooperative learning group. Cooperative learning has positive effects on promoting students’ thinking
(Jacobs, Lee & Ng, 1997). It is suggested that cooperative learning should especially be used for
developing students’ reflective thinking skills in 3rd grade life studies courses.

At the result of research, it is suggested that reflective thinking can be included among activities
for young learners. Such activities develop reflection skills as part of the curriculum. This issue is
neglected at the elementary school level. Cooperative learning can be used more often in order to
improve reflective thinking skills of students.
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60-72 Aylik Sosyal A¢idan Dezavantajli Cocuklar I¢in Hazirlanan
Destek Programinin Cocuklarin flkokula Hazirbulunusluguna Etkisi*

The Effect of the Support Program Prepared for 60-72 Month-old
Socially Disadvantaged Children on Their Primary School Readiness

Ozgiil POLAT", Fatih DILLI™

Oz

Bu arastirmanin amaci, “Sosyal Agidan Dezavantajli Cocuklar Icin Destek
Programi”nin ¢ocuklarin hazirbulunusluklarma etkisini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, Istanbul ilinin Kégithane ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh bir ilkdgretim okulunun
anasmnifina devam eden diisiik sosyo-kiiltiirel ortamdan gelen, ailesinin ekonomik durumu
yetersiz ve ebeveynlerinin egitim seviyesi diisiik 60-72 aylik ¢ocuklardan olusan 20 kisilik bir
deney grubu (10 kiz 10 erkek 6grenci) ve 20 kisilik bir kontrol grubu (10 kiz 10 erkek 6grenci)
olmak tizere 40 O6grenciden olugsmustur. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. Deney grubuna aldiklar egitimlerinin disinda “Sosyal A¢idan Dezavantajli
Cocuklar Icin Destek Programi” uygulanmistir. Kontrol grubuna ilave bir program
uygulanmamuistir. Arastirmada veri toplamak {izere Polat Unutkan (2003) tarafindan gelistirilen
ve standardizasyonu yapilan “Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi”’nin Gelisim ve
Uygulama formlar1 kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun matematik, fen, ses, zihinsel-dil
gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, fiziksel gelisim, 6zbakim becerileri, uygulama ve gelisim
formu son test sonuglar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

Anahtar sézciikler: 1lkogretime hazirlik, sosyal agidan dezavantajli gocuklar,
ilkogretime hazirlik destek programa.

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of the supportive educational program for
socially disadvantaged children on pupils’ primary school readiness level. This study has been
conducted with a group of 40 pupils chosen from a primary school’s nursery class. The school in
which parents mostly have low levels of socio-cultural, financial, and educational backgrounds
is in Kagithane, Istanbul. For the experimental group, 20 pupils (10 girls and 10 boys) were
randomly selected from the 60-72 month-old children at the school. 20 pupils (10 girls and 10
boys) were selected for the control group. In this study, an experimental design with pre and
post tests was used. Specifically, we administered a supportive educational program to socially
disadvantaged children in the experimental group. The control group did not receive a special
program. Data were collected with the development and application forms of “Marmara Being
Ready for Primary Education” scale developed by Polat Unutkan, 2003. The post test results of
experimental and control groups’ mathematics, science, phonetics, line drawing, labyrinth,
cognitive and verbal, social-emotional, physical development and self-care abilities showed that
there was a significant difference in favor of the experimental group.

Key words: School readiness, socially disadvantaged children, preparation to primary
education support programme.

" 6072 aylik sosyal acidan dezavantajli ¢ocuklar icin hazirlanan destek programinin ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluguna
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Giris

Ogrenmeye hazir olus ilk defa ciddi bir sekilde George Stanley Hall tarafindan ele alinmuistir. Hall
¢ocugun belirli bir egitime, Ornegin ilkokul birinci simifa baslamadan once neleri bilmesi ve
yapabilmesi gerektigi sorusu iizerinde durmustur. O'na gore ¢ocuk, bir seyi ancak daha oOnce
kazandig: seylerle iliskili oldugu veya iliskiye gecirebildigi oranda Ogrenebilir. O halde egitim ve
ogretimin herhangi bir asamasina girerken ¢ocugun neleri 6grenmek zorunda olduguna degil, daha
once neleri kazanmis olduguna bakmak gerektigini ifade etmektedir (Akt. Cataloluk, 1994). Ozdemir
Kilig (2004) cocugun okula hazir olmasmin ya da okul olgunlugunun, ¢ocugun okul egitimini
basaracak, gelisimsel diizeye gelmesini ifade etmekte olup, okul basarisi agisindan oldukc¢a onemli
oldugunu soylemistir. Meisels ise, hazirbulunusluga “zamana yayilan ve birinci sinifin ilk giiniinde
bile tamamlanmamis olan bir siire¢” olarak bakilmasi gerektigini diisiinmektedir. Okula hazir
olmanin bir beceri listesinden, kavramsal olarak izole bilgiden ve simifa uyumlu bir takim
davrarnislardan daha fazlasi oldugunu vurgulamaktadir. Hazirbulunuslugu, bir ¢ocugun 6grenme
yetisini etkileyecek hayatinin tiim alanlarmi kapsadigini ve ‘iliski’ odakli olup, ¢ocuklar, aileler ve
egitimciler aras: iligkilerde okula geciste c¢ok Onemli oldugunun altim1 g¢izmektedir (Polat,
Sohtorikoglu, Kiigiikoglu, Unsal ve Yildiz, 2014).

Demir’in (1998) hazirbulunusluga bakisi ise; bir davranisi 6grenmek i¢in; okuma, yazma, fen ve
matematik gibi alanlarda basar1 gostermek igin ¢ocugun; bilissel, duyussal ve fiziksel gelisim
basamaklarinda belirli bir seviyede olgunlasmis, hem de ilgili alanlarda bazi yasantilar1 gecirmis
olmasi gerektigi seklindedir. Bu alanlarda gerekli tecriibeleri geregi gibi gegirememis bir ¢ocuktan, bu
alanlarla ilgili bir davramsi arzu edilen diizeyde gostermesi beklenmemesi gerektiginin altiu
cizmektedir. Demir'e (1998) paralel olarak Avc (2003) da bir bireyin bir beceriyi yapabilecek
olgunluga ulasmasinda o beceri i¢in basamak olusturacak bilgi, istek, tutum gibi temel yasantilara
sahip olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Kogyigit (2009) ise, okula hazirbulunuslugu, bir ¢cocuktan
digerine degisebilen ve farkli yaslarda tamamlanabilen, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda énemli bir
alt yapiyla dengeli bir sekilde olgunlasmasmi ve oOgrenme igin gerekli olan tiim 0Ozellikleri
gosterebilecek performansa sahip olmasini igeren bir kavram olarak tanimlamistir. J. Anthony de
okula hazirbulunuslugu “6grenmede gerekli olan tiim 6zelliklerin toplam1” diye tanimlar. Merit ise
konuyu okula hazirlik yoniinden ele alir. Ona gore “okumaya hazirlikli olma”, olgunlasma ve
o0grenme siireglerinin bir sonucudur. Bu bir yandan biiyiime ve gelisme, diger yandan da ¢ocugun
yasantilariin etkisi demektir (Oktay, 2000). Halbuki Katz (1991) hazirlik kavramindan bahsederken,
genelde okumay1 6grenmeye hazirlik anlaminda kullanildigini, fakat ¢ocuklarin genel sosyal gelisimi
ve entelektiiel gelisimleri de okula hazirbulunusluk kavrami igerisinde diisiiniilmesi gerektigini
sOylemistir. Genel olarak bakildiginda bireylerde davranis degisikligini saglayacak bir olgunluk
diizeyi, bireyin hem okula devaminmi hem de simifta yogunlasmasim etkileyen saglik ve beslenme
durumunu; sosyal yeterliligini ve psikolojik hazirhigim (okulun beklentilerine ayak uydurma ve
onlarla basa ¢ikabilme); okuryazarlik 6ncesi ve aritmetik 6ncesi beklentileri igeren bilissel yetenekleri
icine alir. Bu olgunluk diizeyi ayni zamanda ailenin destegi ve olumlu yaklasim ve beklentilerini de
yansitmaktadir (Myers, 1992). Dockett ve Perry (2002) de hazirbulunuslugun, bir ¢cocugun 6grenme
yetisini etkileyecek sekilde tiim hayatinin tiim alanlarini kapsadigmi ve ‘iliskiler” odakli oldugundan
otlirli, cocuklar, aileler ve egitimciler arasi iliskilerin okula geciste ¢ok Onemli oldugunu
belirtmislerdir. Harman ve Celikler (2012) okulun, okula baslama yasinin, okul oncesi egitimde gecen
stirenin, erken egitimin, okul Oncesi egitim almanin, 6gretmenin, aile ve aile ortaminin, ailenin sosyo-
ekonomik diizeyinin, ebeveyn ¢ocuk iletisiminin, ¢ocuk bakiminin, ebeveynlerin egitim diizeyinin,
olumlu akran iligkilerinin, evin fiziksel yapisimin hazir bulunuslugu etkileyen faktorler oldugu ifade
etmektedirler.

Okula hazir olus hakkindaki goriisler, giinden giine artarak alanyazinda yer almakla birlikte
saptanmasinda Oktay’a (1983) gore; kronolojik yas, cinsiyet, zeka, fiziksel yeterlik (yeterli ve saglikl
beden gelisimi), deneyim, dil faktorleri, duyussal ve toplumsal olgunluk, kitaba kars: ilgi duyma gibi
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kavramlar onemlidir. Literatiirde ise, bu alanda 6ne ¢ikan kavramlar soyle siralanmaktadir: 1)
Cocugun okula hazir olusu ve olgunlasma siireci, 2) Hazir olusun cevresel faktorlerinin diizenlenmesi
ile gelisebilmesi, 3) Hazir olusun ¢ocugun 6zelliklerini ve imkanlarini igine almasi. (Wesley ve Buysse,
2003). Okul ortamina uyum saglamada gerekli olan yeteneklere bakildiginda ise Brooks-Gunn (2003)
tarafindan yapilan siralamaya gore; fiziksel ve motor gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, 6grenme
becerileri, dili kullanma, zeka ve genel kavrayis olmak iizere 3 gruba ayrilmistir. Bunlarin disinda
bilissel gelisim ve 6grenme, kendini kontrol etme, aile iliskilerinde yasanan giiven ve sevgi, yasitlar
ile iyi iligkiler kurabilme ve bedensel saglik da 6nem tagimaktadir (Brooks-Gunn, 2003). Bagka bir
deyisle, ilkdgretime hazirlik genis anlamda ¢ocuk-aile-erken ¢ocukluk gevresi-okullar ve toplumla
ilgilidir. Cocuklar ilkogretime dogustan hazirdir ya da degildir denemez. Onlarin beceri ve gelisimleri
aileleri, iletisimde olduklar1 diger insanlar, aldiklar1 okul oncesi ¢evreden etkilenir (Akt. Kirca, 2007).
Yani ¢ocuklarin hazirbulunusluklar: incelenirken sadece g¢ocuklarin hazir olmas: degil ailelerin,
okullarin, ¢ocuklarin igerisinde bulunduklar1 sosyal ¢evrenin de buna hazir olmas: gerekmektedir
(Polat, 2010a, Polat 2010b). Yapilan bir ¢ok arastirma sonucunda, dezavantajli ¢ocuklarin ilkdgretime
hazirbulunusluk diizeylerinin (Baldwin, 2011; Gonca, 2004; Isaacs ve Magnuson, 2011; Polat Unutkan,
2006b; Polat Unutkan, 2006c; Polat Unutkan, 2007a; Telegdy, 1974) diisiik oldugunu ortaya
koymustur. Ortaya ¢ikan bu sonuglarin nedeni olarak ekonomik yetersizlige sahip olan ¢ocuklarin
giivenli olmayan gevrelerde yasamasi, verimsiz okullara gitmesi, yetersiz beslenme diizenine sahip
olmasi ve saglik hizmetlerinden daha az yararlanmas: gibi nedenler siralanabilir (Furstenberg, Cook,
Eccles, Elder ve Sameroff, 1999; McLoyd, 1990). Yetersiz gevre kosullar icinde biiyiiyen ¢ocuklar,
kalitimsal yapilarindan getirdikleri potansiyellerini yeterince ortaya c¢ikaramayacaklardir
(Cirhinlioglu, 2011). Dogal olarak yetersiz g¢evre kosullar1 ¢ocuklarin gelisimlerinin yani sira okul
basarilarii da etkilemektedir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki gocuklar akademik beceriler yoniinden
orta sosyo-ekonomik diizeydeki akranlarindan daha yetersiz diizeydedirler ve okulu sikic1 ve
engelleyici olarak gormektedirler. Aksu-Kog, Bekman, Taylan ve Eser (2004) tarafindan yapilan bir
arastirmada, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan elverissiz kosullarda yetisen ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim hizmetleri ve erken ¢ocukluk programlar ile gerekli 6nlemler alindiginda, daha iyi kosullarda
yetisen yasitlar1 kadar basarili olabildikleri ya da onlara yakin bir diizeye ulasabildikleri ortaya
konulmustur.

Diisiik sosyo-ekonomik kosullarda yasayan cocuklar dezavantajli olarak kabul edilmektedir
(Arnold ve Doctoroff, 2003). Okul oncesi egitimin amaglarindan bir tanesi de, Ozellikle sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik ailelerden ve zedeleyici kosullardan gelen ¢ocuklarin, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel yoksunluklarimin olumsuz etkilerini, ortak bir yetisme ortami icinde koruyucu ve destekleyici
onlemlerle gidermek ya da hafifletmektir (Oguzkan ve Oral, 1991). Pek ¢ok iilkede gocuklara okula
baslama asamasinda hazir bulunusluk testleri uygulanmakta ve ¢ocugun cok yonlii olgunlasmis
olmas1 onemsenmektedir. Cocuklara okula hazir olus i¢in gerekli donanumlar saglanmakta ve bunun
dogal sonucu olarak ta bir takim esitsizlikler giderilerek okul basarilar1 artmaktadir. Tiirkiye’'de ise
ilkogretime baslamada temel 0l¢iit olarak “kronolojik yas” kabul edilmekte ¢ocugun eksiklikleri ve
desteklenmesi gereken yonleri belirlenememektedir. Cocuk belli bir hazir bulunusluk diizeyine
gelmeden yapilan baslangiclar ise basarisizlikla sonuglanmakta ve bu durum hem g¢ocugu duygusal
anlamda Orselemekte, hem de bu bagarisizhik duygusunu yasadiktan sonra yapilacak calismalarin
etkinligi, basta almacak onlemler kadar giliclii olamamaktadir. Tip ve egitim alaninda yapilan
arastirmalar ilk alt1 yasin tiim gelisim alanlar1 i¢in dnemini ortaya koymustur. Bu bilingle, gelismis
iilkelerde okul 6ncesi egitimden yararlanma orani oldukga yiiksektir ve bu alanda kalite ve verimin
arttirilmasi icin siirekli ¢alismalar yapilmaktadir (Erkan ve Kirca, 2010). Ayrica, Tiirkiye'nin de taraf
oldugu Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 28. Maddesinde vurgulanan “cocugun egitim hakkinin kabulii
ve bu hakkin firsat esitligi temeli tizerinde gerceklesmesi” ilkesinin getirmis oldugu en 6nemli
ylikiimliiliigiin temini olarak kabul edilebilir (Polat, 2009, http://www.unicef.org/turkey). Burchinal,
Lee ve Ramey (1989) sosyo-ekonomik dezavantajli ¢ocuklara sunulan egitimin kalitesinin ¢ok 6nemli
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oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yan sira yapilan arastirmalarda uygulanan programlardan diisiik
sosyo-ekonomik seviyeye sahip olan ailelerin ¢ocuklarmin yiiksek sosyo-ekonomik seviyeye sahip
olan ailelerin ¢ocuklarindan fazla kazanim elde ettiklerini saptamislardir. (Magnuson, Meyers, Ruhm
ve Waldfogel, 2004; Ready, 2010).

Okul oOncesi donemde bulunan sosyo-ekonomik dezavantaja sahip c¢ocuklarmn, okula
hazirbulunusluklarmi desteklemek icin uygulanan programlarin tartisilmas: gerektigi ifade edilmistir
(Welsh, Nix, Blair, Bierman ve Nelson, 2010). Mevcut arastirmalardan elde edilen sonuglar 1s1§inda
dezavantaj grubunda olan ¢ocuklarin, 6zellikle okul dncesi egitim programina ek olarak farkli yontem
ve tekniklerle hazirlanmis programlara gereksinim duyduklar1 ifade edilebilir. Sosyal agidan
dezavantajli ¢ocuklarin egitimde firsat esitligini yakalayabilmesi i¢in daha yogun ve ihtiyaca doniik
programlarin uygulanmasi gerekir. Bu diisiinceden hareketle sosyal agidan dezavantajli olan
cocuklarin daha hizli bir sekilde avantajli hale getirilebilmelerine yonelik 60-72 Aylik Sosyal A¢idan
Dezavantajli Cocuklar I¢in Hazirlanan ilkogretime Hazirlik Destek Programimin Cocuklarin flkokula
Hazirbulunusluguna etkisinin incelenmesi bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirma yari-deneysel desende planlanmustir. Siklikla egitim arastirmalarinda kullanilan ve
deneysel desen ile ayni amaca hizmet eden yar: deneysel desende kontrol ve deney gruplarinin
tesadiifen degil de Olgiimlerle secilmesi s6z konusudur (Coolican, 1990; Karasar, 2006; Louis,
Lawrence ve Keith, 2005). Burada arastirmaci miimkiin olan biitiin degiskenleri kontrol altina
alamadig1 icin bu deseni kullanmay1 uygun bulmustur (Coolican, 1990). “60-72 Aylik Sosyal Agidan
Dezavantajli Cocuklar Icin Hazirlanan ilkégretime Hazirlik Destek Programi”’nin ¢ocuklarin
ilkdgretime hazirbulunusluguna etkisini incelemek iizere deney-kontrol grubu olusturulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, Istanbul ilinin Kagithane ilgesinde Milli Egitim Bakanhigina bagl bir
ilkogretim okulunun anasmifina devam eden ¢ocuklardan, ¢ocuklarin demografik bilgilerine
bakmanin yan sira, rehber 6gretmenleri ve anasmifi 6gretmenleriyle goriisiilerek ailesinin ekonomik
durumu yetersiz ve ebeveynlerinin egitim seviyesi diisiik 60-72 aylik sosyal agidan dezavantajli olan
40 cocuk secilmis, kiz-erkek sayilarinin gruplarda (deney-kontrol) esit dagilim gostermesine dikkat
edilerek rasgele 20 kisilik deney grubu (10 kiz 10 erkek) ve 20 kisilik kontrol grubu (10 kiz 10 erkek)
olusturulmustur.

Deney grubunda bulunan ¢ocuklarin ailelerinin %70’i 1000 TL ve altinda (14), %20’si 1000-1500
TL arasinda (4) gelir seviyesine sahiptir. Ayrica deney grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin %10 unun
issiz oldugu (2) belirlenmistir. flkokul mezunu anne sayis1 deney grubu toplam anne sayismin %40’
(8), ortaokul mezunu anne sayisi deney grubu toplam anne sayisinin %45’ini (9), lise mezunu anne
sayist deney grubu toplam anne sayisinin % 15'ini (3) olusturmaktadir. flkokul mezunu babalarin
orant; % 35 (7), ortaokul mezunu babalarin orani; % 55 (11) ve lise mezunu babalarin orani ise % 10 (2)
dur.

Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin ailelerinin %601 1000 TL ve altinda (12), %25’i 1000-1500
TL arasinda (5) gelir seviyesine sahiptir. Ayrica kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin %15”inin
issiz oldugu (3) belirlenmistir. Kontrol grubunda; ilkokul mezunu anne sayist (4) kontrol grubu
toplam anne sayisinin % 20’sini, ortaokul mezunu anne sayisi (7) kontrol grubu toplam anne sayisinin
% 35'ini, lise mezunu anne sayis1 (9) kontrol grubu toplam anne sayismin % 45'ini olusturmaktadir.
flkokul mezunu babalarin orani; % 30 (6), ortaokul mezunu babalarin orani; % 35 (7) ve lise mezunu
babalarin orani ise % 35’ tir (7).
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Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplamak tizere iki ara¢ kullanilmistir. Bunlardan ilki kisisel bilgi formu, digeri
ise, Polat Unutkan tarafindan 2003 yilinda, 60-78 ay araligindaki gocuklar1 icin gelistirilen ve
standardizasyonu yapilan “Marmara {lkdgretime Hazir Olus Olgegi” dir.

Kisisel bilgi formunda arastirmanin katihmcilari olan ¢ocuklarin yas, cinsiyet, anne-baba egitim
durumu ve ailenin gelir durumunu belirlemek i¢in hazirlanan sorulara yer verilmistir. Marmara
ilkogretime Hazir Olus Olgegi (MIHO), gelisim ve uygulama formlar1 olmak {izere iki kisimdan
olusmaktadir. MIHO’ niin gelisim formu; zihinsel ve dil (74 madde), sosyal duygusal (40 madde),
fiziksel gelisim (23 madde) ve 6z bakim becerileri (16 madde) olmak {iizere dort alt Olgegin
olusturdugu toplam 153 maddeyi icermekte, 6gretmen ya da anne- baba tarafindan doldurulmaktadir.
Bu arastirmada gelisim formlar1 6gretmen tarafindan doldurulmustur. Gelisim formunun test-tekrar
test giivenirligi (devamlilik katsayisi) .99 olarak saptanmustir. I¢ tutarlilik katsayisi da (Cronbach
Alpha) 98 olarak saptanmistir. Gegerlilik ¢calismas: olarak da faktor yapisi, faktor analizi yapilarak
cikarilmistir. Calismada kullanilan gelisim formunun alt boyutlarinin Cronbach Alpha ig¢ tutarlik
katsayisy; zihinsel ve dil gelisimi i¢in .97, sosyal duygusal gelisim icin .94, fiziksel gelisim igin .89 ve
0z bakim becerileri gelisimi i¢in .80 olarak saptanmaistir.

Calismada kullanilan MIHO' niin uygulama formunun Matematik (46 soru), Fen (14 soru), ses (8
soru), ¢izgi (3 soru) ve labirent (2 soru) calismalari olmak iizere bes alt Olgegi bulunmaktadir.
Uygulama formu toplam 73 soruyu igermekte olup resimlidir. Uygulama formu ¢ocuklara bireysel
olarak uygulanmaktadir. Bu aragtirmada uygulama formu her bir ¢ocuga arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Uygulama formunun test-tekrar test giivenirligi (devamlilik katsayis1) r= .93, p< 0.01
olarak saptanmustir. I¢ tutarlilik katsayisi da (cronbach alpha).93tiir. Gegerlilik calismasi olarak da
faktor yapisi, faktor analizi yapilarak ¢ikarilmistir. Calismada kullanilacak uygulama formunun alt
boyutlarmin cronbach alpha i¢ tutarlik katsayilar1; matematik calismalari icin; .96, ses calismalari igin;
.88, fen calismalar igin; .86, ¢izgi ¢alismalar1 icin; .81 ve labirent calismalari igin; .95 olarak
bulunmustur.

Verilerin Toplanmast

“60-72 Aylik Sosyal Agidan Dezavantajli Cocuklar Igin Hazirlanan Tlkoégretime Hazirlik Destek
Program1” uygulanmadan oénce deney ve kontrol gruplarindaki her ¢ocuga ““Marmara {lkogretime
Hazir Olus Olgegi” aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. 2006 yilinda 36-72 aylik c¢ocuklar igin
gelistirilen okul Oncesi egitim programinda yer alan ama¢ kazanimlar temel alinarak c¢ocuklarin
akranlariyla ilkogretime esit firsatta baglayabilmeleri igin, 60-72 aylik sosyal agidan dezavantajli
gocuklar icin 2010-2011 egitim Ogretim yilmin Ekim ayindan baslayarak Mayis ay1 sonuna kadar
okullarin agik oldugu giinlerde toplam sekiz ay ve giinde iki etkinlik olmak {izere program
uygulanmustir. Destek programinda Fen ve Matematik, Miizik, drama, Tiirkge, oyun ve hareket, sanat
ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri olusturulmustur. Hazirlanan destek programi deney grubuna
okulda aldiklar1 egitimlerine ilaveten uygulanmistir. Bagka bir deyisle deney grubundaki ¢ocuklar
yogunlastirilmis bir egitim almislardir.

Kontrol grubuna okulda aldiklar1 egitimlerine ilaveten herhangi bir destek program
uygulanmamistir. Uygulama bitiminde deney ve kontrol gruplarindaki her 6grenci icin Polat
Unutkan (2003) tarafindan gelistirilen ve standardizasyonu yapilan “Marmara ilkégretime Hazir Olus
Olgegi” aragtirmaci tarafindan uygulanmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizi SPSS 16 veri analizi programi araciligiyla yapilip yorumlanmistir. Bagimsiz
gruplarin (deney-kontrol) karsilistirilmasi igin Mann Whitney U testi yapilmistir. Bunun yaninda
bagimli gruplarin karsilastirilmas: i¢in Wilcoxon Testi uygulanmistir (Coakes, 2005). Arastirmada
deney ve kontrol grubuna atanan ¢ocuklarin sayisinin 30"un altinda olmasindan dolay1 nonparametrik
testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Clinkii bu kosulda uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen
puanlarin dagiliminin normal olmadig varsayilmaktadir. Hatta puanlarin dagilimi normal olsa bile
sayinin diisiik olmasindan dolay: yukarida bahsedilen testlerin uygulanmasi onerilmektedir (Louis,
Lawrence ve Keith, 2005). Bu testlerin yan1 sira betimleyici istatistikler olan ortalama, standart sapma
ve ylizde degerlerinden yararlanilmistir.

Sosyal A¢idan Dezavantajli Cocuklar I¢in Hazirlanan Program

MEB tarafindan 2006 yilinda 36-72 Ayhk Cocuklar igin Gelistirilen Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan amag¢ kazanimlar cercevesinde, sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaclari, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, ilkogretime hazirbulunusluk icin gerekli olan temel beceriler
vb. dikkate alinarak dezavantajli ¢ocuklar i¢in bir destek programi hazirlanmistir. “60-72 Aylik Sosyal
Agidan Dezavantajli Cocuklar I¢in Hazirlanan lkogretime Hazirlik Destek Programi”’nda etkinlikler
hazirlanirken ¢ocuklarin oynayarak, eglenerek 6grenmesi merkeze alinmigtir. Ciinkii beyinde kalict
ogrenmelerin olusabilmesi icin 6n kosul ¢ocugun bir etkinlikten zevk almasidir. Bu nedenle, tiim
etkinliklerde Oncelikle motivasyon vyaratilarak (cocuklar etkinlige baslamadan onlar1 sasirtip
heyecenlendiracak sekilde egitim ortaminin diizenlenmesi, materyallerin hazirlanmas1 vb.) ¢ocugun
ogrenmeye hazir hale getirlilmesi hedeflenmis ve etkinlikler bu sekilde olusturulmustur. Destek
programinda, okul oncesi egitimde diinyada ve iilkemizde uygulanan; Fen, Matematik, Miizik,
drama, Tiirkge, oyun, hareket, sanat ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri olmak {izere tiim
etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinliklerde tiim ogetim yontem ve tekniklerinin bir harmoni
icerisinde kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Boylece programin tek yonlii olmamasina ve farkl
o0grenme yontemlerine sahip olan ¢ocuklarin da esit bir sekilde 6grenebilmelerine firsat yaratilmistir.
Cocuklarin en iyi O6grenme yolu oyun oldugu igin her bir etkinlik oyunu temele alarak
olusturulmustur. Program ekim ayinda baslayip mayis ayinda bitecek sekilde 8 ay ve giinde iki
etkinlik olarak planlanmistir. “60-72 Aylik Sosyal Agidan Dezavantajli Cocuklar I¢in Hazirlanan
flkdgretime Hazirlik Destek Programi”nda Eyliil ve Haziran aylari igin etkinlikler olusturulmamuistir.
Ulkemizde cocuklar okula eyliil ayinda baglamaktadirlar. Eyliil aymda éncelik, gocuklarin okula
uyum ve uyum ¢alismalarinin yapilmasi, okula uyumlarinin saglanmasidir. Bu nedenle Eyliil ay1 igin
etkinlikler hazirlanmamistir. Haziran ay1 ise, okul oncesi egitim kurumlarinda tatil 6ncesi ¢ocuklarla
daha fazla bahge etkinliklerinin uygulandigi, ¢ocuklarin tatile hazirlandigi, veli goriismelerinin ve
okul tercihlerinin, kayitlarin oldugu ¢ok yogun bir donemdir. Bu nedenle Haziran ay1 programin
disinda tutulmustur.

Hazirlanan taslak program ii¢ okul oncesi egitim uzmani, {i¢ program uzmarn olmak iizere
toplam alt1 uzman tarafindan; amaglar ve kazanimlar, sosyal agidan dezavantajli cocuklarin ihtiyaglari
ve ilkogretime hazirbulunuslugun icerdigi temel kavram ve beceriler, ¢ocuklarin yas, gelisim
diizeyleri, ihtiyaclari, hazirlanmis olan etkinlikler agisindan incelenmistir. Uzmanlar tarafindan
yapilan incelemeler dogrultusunda gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Destek programinda
yapilan diizeltmeler sonrasinda program tekrar gozden gecirilerek son sekli verilmistir. Tekrar
program alaninda uzman olan kisilere gonderilerek goriis alindiktan sonra “60-72 Aylik Sosyal
Acgidan Dezavantajli Cocuklar I¢in Hazirlanan Hkégretime Hazirlik Destek Programi'na” son sekli
verilmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda, deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest puanlar: arasinda anlamh
bir farkin olup olmadiginin arastirilmasina dair bulgular yer almaktadar.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubunun MIHO Uygulama Formu Ontest Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligin: Test
Etmek Icin Yapilan Mann Whitney — U Testi Sonuglart

Puan Grup N ST SO U z p

Matematik Deney 20 372,00 18,60
Kontrol 20 448,00 22,40 162,000 -1,035 314
Toplam 40

Fen Deney 20 393,50 19,68
Kontrol 20 426,50 21,33 183,500 -476 ,659
Toplam 40

Ses Deney 20 460,00 23,00
Kontrol 20 360,00 18,00 150,000 -2,357 ,183
Toplam 40

Cizgi Deney 20 450,00 22,50
Kontrol 20 370,00 18,50 160,000 -1,442 ,289
Toplam 40

Labirent Deney 20 460,00 23,00
Kontrol 20 360,00 18,00 150,000 -1,748 ,183
Toplam 40

Toplam Deney 20 358,00 17,90
Kontrol 20 462,00 23,10 148,000 -1,416 ,165
Toplam 40

Tablo 1’ de deney ve kontrol grubunun MIHO Uygulama formu toplam puan ve Matematik, Fen,
Ses, Cizgi ve Labirent alt testleri 6ntest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur
(p>0,01).
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Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubunun MIHO Gelisim Formu Ontest Puanlar: Arasimdaki Farkin Anlamlhiligin Test
Etmek Icin Yapilan Mann Whitney — U Testi Sonuglar

Puan Grup N ST SO U z p

Zihinsel-  Deney 20 471,50 23,58

Dil

Gelisimi Kontrol 20 348,50 17,43 138,500 -1,666 ,096
Toplam 40

Sosyal- Deney 20 453,00 22,65

Duygusal

Geligim Kontrol 20 367,00 18,35 157,000 -1,165 ,253
Toplam 40

Fiziksel Deney 20 388,50 19,43

Gelisim
Kontrol 20 431,50 21,58 178,500 -,586 ,565
Toplam 40

Ozbakim Deney 20 399,00 19,95

Becerileri
Kontrol 20 421,00 21,05 189,000 -,300 ,779
Toplam 40

Toplam Deney 20 451,50 22,58
Kontrol 20 368,50 18,43 158,500 -1,125 ,265
Toplam 40

Tablo 2’de deney ve kontrol grubu MIHO Gelisim formu toplam puan ve Zihinsel-Dil Gelisimi,
Sosyal-Duygusal Gelisim, Fiziksel Gelisim, Ozbakim Becerileri Gelisim alt testleri ontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig: bulunmustur (p>0,01).
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Tablo 3

Deney Grubunun MIHO Uygulama Formu Ontest-Sontest Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligini Test
Etmek Icin Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Siralar N S.0. S.T. z P
Matematik Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,927 ,000
Toplam 20
Fen Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,979 ,000
Toplam 20
Ses Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,966 ,000
Toplam 20
Cizgi Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 19 190,00 10,00
Esit 1 -4,119 ,000
Toplam 20
Labirent Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -4,234 ,000
Toplam 20
Toplam Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,933 ,000
Toplam 20

Tablo 3'te deney grubunun MIHO Uygulama Formu toplam puanlari ile Matematik, Fen, Ses,
Cizgi ve Labirent alt 6lcegi toplam puanlar1 arasinda yapilan Wilcoxon Testi sonucuna gore 6ntest ve
sontest arasinda sontest puanlari lehine anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur (p< 0,01).
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Tablo 4

Deney Grubunun MIHO Gelisim Formu Ontest ve Sontest Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligini Test
Etmek Icin Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Puan Siralar N S.0. S.T. z P
Zihinsel-Dil Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Geligimi
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,921 ,000
Toplam 20
Sosyal- Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Duygusal
Geligim Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,922 ,000
Toplam 20
Fiziksel Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Gelisim
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,928 ,000
Toplam 20
Ozbakim Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Becerileri
Pozitif Siralar 19 10,50 210,00
Esit 1 -3,926 ,000
Toplam 20
Toplam Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,920 ,000
Toplam 20

Tablo 4'te deney grubunun MIHO Gelisim Formu toplam puanlari ile Zihinsel-Dil Geligimi,
Sosyal-Duygusal Gelisim, Fiziksel Gelisim ve Ozbakim Becerileri alt olgekleri toplam puanlart
arasinda yapilan Wilcoxon Testi sonuglarina gore, dntest ve sontest puanlari arasinda sontest puanlari
lehine anlamli farkliliklarin oldugu bulunmustur (p<0,01).
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Tablo 5

Kontrol Grubunun MIHO Uygulama Formu Ontest-Sontest Puanlart Arasindaki Farkin Anlamliligini Test
Etmek Icin Yapilan Wilcoxon Testi Sonuclar

Puan Siralar N S.0. S.T. z P
Matematik Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,924 ,000
Toplam 20
Fen Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 17 9,00 153,00
Esit 3 -3,633 ,000
Toplam 20
Ses Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 7 7,00 91,00
Esit 13 -3,235 ,000
Toplam 20
Cizgi Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -4,072 ,000
Toplam 20
Labirent Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -4,053 ,000
Toplam 20
Toplam Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,921 ,000
Toplam 20

Tablo 5'te kontrol grubunun MIHO Uygulama Formu toplam puanlari ile Matematik, Fen, Ses,
Cizgi ve Labirent alt 6lcegi toplam puanlar1 arasinda yapilan Wilcoxon Testi sonucuna gore 6ntest ve
sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur (p< 0,01).
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Tablo 6

Kontrol Grubunun MIHO Gelisim Formu Ontest ve Sontest Toplam Puanlart Arasindaki Farkin Anlamhiligim
Test Etmek Icin Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar:

Puan Siralar N S.0. S.T. z P
Zihinsel-Dil Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Geligimi
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,921 ,000
Toplam 20
Sosyal- Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Duygusal
Geligim Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,920 ,000
Toplam 20
Fiziksel Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Gelisim
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,926 ,000
Toplam 20
Ozbakim Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Becerileri
Pozitif Siralar 19 10,50 210,00
Esit 1 -3,924 ,000
Toplam 20
Toplam Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Pozitif Siralar 20 10,50 210,00
Esit 0 -3,920 ,000
Toplam 20

Tablo 6’da kontrol grubunun MIHO Gelisim Formu toplam puanlari ile Zihinsel-Dil Geligimi,
Sosyal-Duygusal Gelisim, Fiziksel Gelisim ve Ozbakim Becerileri alt olgekleri toplam puanlart
arasinda yapilan Wilcoxon Testi sonuglarina gore, ontest ve sontest arasinda sontest puanlari lehine
anlaml farkhiliklari oldugu bulunmustur (p<0,01).
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Deney ve Kontrol Grubunun MIHO Uygulama Formu Sontest Puanlari Arasindaki Farkin Anlamliligini Test

Etmek Igin Yapilan Mann Whitney — U Testi Sonuglar:

Puan Grup N ST SO U z p
Matematik Deney 20 603,00 30,15
Kontrol 20 217,00 10,85 7,000 -5,239 ,000
Toplam 40
Fen Deney 20 560,00 28,00
Kontrol 20 260,00 13,00 50,000 -4,168 ,000
Toplam 40
Ses Deney 20 596,50 29,83
Kontrol 20 223,50 13,00 13,500 -5,110 ,000
Toplam 40
Cizgi Deney 20 400,00 20,00
Kontrol 20 420,00 21,00 190,000 -1,000 ,799
Toplam 40
Labirent Deney 20 410,00 20,50
Kontrol 20 410,00 20,50 200,000 ,000 1,000
Toplam 40
Toplam Deney 20 569,00 28,45
Kontrol 20 251,50 12,55 41,000 -4,309 ,000
Toplam 40

Tablo 7’ de deney ve kontrol grubunun MIHO Uygulama formu toplam puan ve Matematik, Fen
ve Ses alt testleri sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml farklilik oldugu bulunmustur
(p>0,01). Bu bulgularin aksine Cizgi ve Labirent alt testleri i¢in yapilan Mann Whitney — U testi
sonucuna gore deney ve kontrol grubunun sontestleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
saptanmistir (p>0,01).
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Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubunun MIHO Gelisim Formu Sontest Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligin: Test
Etmek Igin Yapilan Mann Whitney — U TestiSonuglart

Puan Grup N ST SO U z p

Zihinsel- Deney 20 599,00 29,95

Dil

Gelisimi Kontrol 20 221,00 11,05 11,000 -5,144 ,000
Toplam 40

Sosyal- Deney 20 588,00 29,40

Duygusal

Geligim Kontrol 20 232,00 11,60 22,000 -4,838 ,000
Toplam 40

Fiziksel Deney 20 587,50 29,38

Gelisim
Kontrol 20 232,50 11,63 22,500 -4,921 ,000
Toplam 40

Oz Bakim Deney 20 592,50 29,63

Becerileri
Kontrol 20 227,50 11,38 17,500 -5,083 ,000
Toplam 40

Toplam Deney 20 598,00 29,90
Kontrol 20 222,00 11,10 12,000 -5,094 ,000
Toplam 40

Tablo 8'de deney ve kontrol grubu MIHO Gelisim formu toplam puan ve Zihinsel-Dil Geligimi,
Sosyal-Duygusal Gelisim, Fiziksel Gelisim, Ozbakim Becerileri gelisim alt testleri sontest puanlart
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur (p<0,01).

Sonug ve Tartisma

60-72 Aylik Sosyal Acidan Dezavantajli Cocuklar Igin Destek Programi’min gocuklarin
hazirbulunusluklarina etkisini incelemek amaciyla yapmis oldugumuz c¢alismamizda, calisma
grubunu olusturabilmek {izere uygulanan Marmara lkogretime Hazir Olus Olgegi uygulama formu
(Matematik, Fen, Ses, Cizgi, Labirent), ve gelisim formu (Zihinsel Ve Dil Gelisimi, Sosyal Ve Duygusal
Geligim, Fiziksel Gelisim, Ozbakim Becerileri) deney ve kontrol grubu on test sonuglari géz dniine
alindiginda hazirbulunugluk becerileri bakimindan benzer oOzellikler sergiledikleri sonucuna
ulagilmistir. Okullarin agitk oldugu giinlerde toplam sekiz ay ve giinde iki etkinlik ile siurli “60-72
Aylik Sosyal Agidan Dezavantajli Cocuklar I¢in Hazirlanan flkégretime Hazirlik Destek Programi”
uygulandiktan sonra deney grubu Matematik, Fen, ses, ¢izgi, labirent, zihinsel ve dil gelisimi, sosyal-
duygusal gelisim, fiziksel gelisim, 0z bakim becerileri, uygulama ve gelisim formu son test
puanlarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica benzer bi¢cimde kontrol grubunun Matematik,
Fen, ses, ¢izgi, labirent, zihinsel ve dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, fiziksel gelisim, 6z bakim
becerileri, uygulama ve gelisim formu son test puanlarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney
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grubunda ortaya ¢ikan gelisimi uygulanan programin etkisine baglamak miimkiinken, kontrol
grubunda ortaya c¢ikan farklilig ise daha 6nce hi¢ okul oncesi egitim almamis gocuklarin destek
programina katilmamis olsalar dahi okulda aldiklari egitimin yarattig1 etkiyle aciklayabiliriz. Tlgili
alan yazin incelendiginde, yapilan caligmalarda benzer bulgulara rastlanmaktadir. Ornegin; Yazici
(2002) calismasinda, okul oncesi egitimin ¢ocuklarin okul olgunlugu tizerindeki etkisini incelemis ve
okul 6ncesi egitimi almayan ¢ocuklarmn okul olgunlugu puanlarimin da yiikseldigini ancak okul 6ncesi
egitimi alan ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Stegelin (2004), yiiksek kaliteli okul Oncesi egitimin, diisitk sosyo-ekonomik statiiden gelen
cocuklar ve farkli sartlardan dolay: risk altindaki, engelli, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara 6zellikle
bilissel ve sosyal alanda olumlu etkiler saglayacagini belirtmistir. Ciinkii sosyo-ekonomik diizeyin
ylikselmesi ile ailelerin yasam standartlarmnin yani sira ¢ocuklarimn egitimi konusunda biling ve
farkindalik diizeyleri de artmaktadir. Bunun sonucu olarak ailelerin ¢ocuklarmmin ilkokula daha
donaniml olarak baslayabilmeleri icin tiim gelisim alanlarinda onlara daha fazla destek sagladiklar
sOylenebilir (Aksin, 2013). Grantham-McGregor, Cheung, Cueto, Glewwe, Richter ve Strupp (2007)
yoksulluk, yeterli beslenememe, uygun olmayan saglik kosullar1 ve uyaricilardan yoksun evlerde
yasamak gibi bir¢ok risk altinda bulunun ¢ocuklarin bilissel, motor ve sosyal-duygusal gelisimlerinin
bu kosullardan olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Elde edilen bulgular dezavantajli cocuklarin
biligsel becerilerinde ortaya c¢ikan yetersizligin onlarin okul basarisini olumsuz etkiledigini ortaya
koymaktadir.

Dodterer, fruku ve Pungello (2012), “Okul Olgunlugunun Ailelerin Sosyoekonomik Diizeyi ve
Cocuk Yetistirmeleriyle MNiskisi” baslikl1 arastirmalarinda 164 Afrikali-Amerikali ve Avrupali-Amerikali
anne-cocuk ciftinden veri toplamuslardir. Incelemeler sonucunda duyarli annelerin ¢ocuklarmin okula
hazirbulunugluk diizeyinde sadece Avrupali-Amerikali annelerde anlamli farkliik oldugu,
miidahaleci/negatif annelerin ¢ocuklarinin okula hazirbulunusluk diizeyinde hem Afrikali-Amerikali
hem de Avrupali-Amerikali annelerde anlamli farklilik oldugu saptanmustir. Yapilan diger arastirmalar
ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin ve sosyo-kiiltiirel ortamimin dogrudan ¢ocuga sunulan imkanlar
etkiledigini ve cocuklarin yasitlarina gére daha elverissiz ortamlarda yetismesinin olumsuz sonuglara
yol actigini bulgulamislardir (Crosnoe, 2007; Erkan, 2011; Polat Unutkan, 2004; McLoyd, 1998; Ustiin,
Akman ve Etikan, 2004; Ustiin, Akman ve Uyanik, 2000). Bu durum sosyo- ekonomik diizeyi diisiik
ailelerden gelen ¢ocuklarin daha fazla bu alanda desteklenmeleri gerektigi sonucunu dogurmaktadir.
Bu noktadan hareketle arastirmanmn odak noktasmi olusturan programin etkisinin belirlendigi; deney
ve kontrol grubunun Matematik, Fen, ses, zihinsel-dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, fiziksel
gelisim, 6z bakim becerileri, uygulama ve gelisim formu sontest sonuglari incelendiginde, deney
grubunda yer alan c¢ocuklarmn puanlarmin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Hgili alanyazin incelendiginde, Head Start simiflarina devam eden 356 c¢ocukla (4 yas)
yapilan bir calisma sonucunda, zengin uyaric1 gevre imkanlar sunulan, farkli 6gretim stratejilerinin
kullanildigs, bir yillik bir program ile ¢ocuklarin kelime dagarcigi, erken okuryazarlik becerileri,
duygusal anlayis, sosyal problem ¢ozme becerileri, sosyal davranislar ve 0grenme gibi alanlarda
anlaml farkliliklar olustugu sonucuna ulasilmistir. Burada ayrica okula hazirbulunuslugun gelisimsel
olarak desteklenmesi igin program ve politikalarin gerekliligi tizerinde 6nemle durulmustur (Bierman,
Domitrovich, Nix, Gest, Welsh, Greenberg, Blair, Nelson ve Gill, 2008). Ulasilan bu sonug, anasmnifinda
aldiklar1 egitimin yaru sira 60-72 aylik sosyal agidan dezavantajhi ¢ocuklar icin hazirlanan ilkogretime
hazirlik destek programina katilmalarinin ¢ocuklarin hazirbulunusluklarini olumlu etkiledigini ve
ortaya ¢itkan bu farkliligin programdan kaynaklandigimin ifade edilmesine olanak tanimaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan onemli bir diger sonug ise deney ve kontrol grubunun ¢izgi ve labirent
alt 6lceklerinde sontest sonuglar: acisindan 6nemli bir farkliliga rastlanmamis olmasidir. Bu durumun
Ogretmenlerin cizgi ve labirent ¢alismalarini yogun olarak uygulamasindan kaynaklanmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazinda ortaya cikan bulgular, bu arastirmada deney grubu lehine ortaya
¢ikan anlaml farki aciklar niteliktedir. Polat Unutkan (2003a) tarafindan yapilan calismada, okul
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oncesi egitim alan ¢ocuklarin, almayan ¢ocuklara gore tiim gelisim alanlarinda ilkogretime daha hazir
basladiklar1 saptanmistir. Diisiik sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kosullardan da gelse, okul Oncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklar, hi¢ okul Oncesi egitim almamis ¢ocuklara oranla
ilkogretime ¢ok daha hazir baslamaktadirlar. Bu bulgu bu arastirmada kontrol grubunda ontest-
sontest sonuglar1 arasinda ortaya g¢ikan anlamli farkin sebebini ortaya koymaktadir. Ayrica Oktay
(1983), farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel cevreden gelen 5,6-6,0 yas ¢ocuklarinin okul olgunluklarim
karsilastirmis, sosyo-kiiltiirel diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin okuma olgunlugunun ve genel olgunluk
diizeyinin, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklara gore anlamli derecede farkli oldugunu
saptamugtir. Benzer sekilde Boz (2004), anaokuluna/anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarmin
ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili ¢calisma sonuglar1 arasinda ebeveynlerin sosyo-ekonomik
durumlarinin ve 6grenim durumlarinin yiikselmesine bagli olarak sosyal iletisim ve okuma yazma
becerisinin okula hazirbulunuslukta 6nemli oldugu sonucunu ortaya koymustur. Doyle ve digerleri
(2009), Ahioglu (2006) ve Erkan (2011) da galigmalar: sonucunda sosyo-ekonomik diizeyinin okula
hazirbulunuslukta 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Gonca (2004) ¢alismasinda, farkli sosyoekonomik
ve kiiltiirel ortamlarda yetisen alti-yedi yas grubu, ilkdgretime yeni baslayan ve normal gelisim
gosteren cocuklarin ilkogretime hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonuglarina gore, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeylere gore c¢ocuklarin hazirbulunusluklar
arasinda, yiiksek sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeydeki ¢ocuklar yoniinden anlamli bir fark
bulunmustur. En diisiik hazirbulunusluk diizeyi ise diisiik sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeydeki
¢ocuklarda goriilmiistiir. Kilicarslan (1997) ise, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ve diisiik bolgelerde
bulunan anaokullarinda yaptig1 calismasinda, ¢ocuklarin okumaya hazir olma durumlan ile sosyo-
ekonomik durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Polat Unutkan (2007b), ¢ocuklarin
Matematik becerileri agisindan ilkokula hazirbulunusluklarini inceledigi arastirmasinda, alt
sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin digerlerine gore dezavantajli oldugu sonucunu ortaya
koymustur. Polat Unutkan (2006 a) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ise, ¢ocuklarin bilimsel
diisiinme becerileri incelenmis, sosyoekonomik diizey ile tiimdengelim diisiinme stili arasinda
anlaml bir farklilasma yokken; tiimevarim, problem ¢6zme ve toplam bilimsel diisiinme becerilerinde
alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin dezavantajli olduklar1 belirlenmistir. Larson ve Lochman
(2002), issizlik, kalabalik aileleler, diisiik sosyo ekonomik diizey gibi faktorlerin, cocuklarda
saldirganlik, asosyal davranis ve ileriki yillarda da sug isleme ve diger asosyal davranislarla iligkili
olabildigini ifade etmislerdir. Atis Akyol (2015), sosyo-ekonomik diizeyin ilkokula hazirbulunusluk
matematik becerileri, zihinsel dil gelisimi ve sosyal duygusal gelisimi alt boyutlarinda anlaml
farklibik gosterdigini saptamustir. Sosyo-ekonomik diizeyi orta ve yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin
puanlar1 sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarindan daha yiiksek bulunmustur. Janus
ve Duku (2007); Thornburg, Mayfield, Hawks ve Fuger (2009); Kelly (2010) ve Aksin (2013) de
yaptiklar1 calismalar ile calismamizin sonuglarini destekler nitelikte okula hazirbulunusluk ile sosyo-
ekonomik diizey arasinda sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek olanlar lehine anlamli sonuglara
ulagmiglardir.

Tiirkiye’de bir¢ok ¢ocuk herhangi bir 6n hazirlik olmadan dogrudan ilkokula baslamakta ve bu
durum onlarin basarilarini olumsuz yonde etkilemekte, diger cocuklar karsisinda dezavantajli
duruma diistirmektedir (UNICEF, 2011). Okula hazirbulunusluk diizeyi digerlerine gore diisiik olarak
baslayan ¢ocuklarin akademik basarilarinin diisiik olmasi kag¢inilmaz bir durumdur (Dockett ve Perry,
2004; Piotrkowski, Botsko ve Matthews, 2000). Okula hazirbulunusluk sadece akademik basariy1
etkilemekle kalmaz. Ayni zamanda c¢ocuklarin okuldan ayrilma oranlariyla ve duygusal ve
davramnigsal problem yasamalariyla yakin iliskili oldugunu gosteren arastirma sonuglarina rastlamak
miimkiindiir (Brooks-Gunn ve Duncan, 1997; Duncan ve dig., 2007; Entwisle ve Alexander, 1993;
McLoyd, 1998; Wertheimer ve Croan, 2003).
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Hair, Halle, Terry-Humen, Lavelle, Calkins (2006) ise yaptiklar1 arastirmada, ¢ocuklarin okula
baslladiklar1 donemde okula hazirbulunugluklarimi ve bu durumun onlarin birinci simiftaki
durumlarina nasil yansidigini incelemislerdir. Arastirma sonucunda risk grubunda (sosyal-duygusal
risk ve saglik riski) olduklari belirlenen ¢ocuklarin sosyo-ekonomik dezavantajli ailelerden
geldiklerini ve okula hazirbulunusluklarinin diisiik oldugunu, bu durumunda birinci smifta ortaya
¢ikan verileri olumsuz etkiledigini belirlemislerdir. Ayrica arastirmacilar risk grubunda olan ve okula
hazirbulunusluklar: diisiik olan gocuklarin erken belirlenmesine ihtiya¢ oldugunu vurgulamslardir.
Diger bir deyisle Okula hazirbulunusluklar: erken tespit edilen, okula digerlerine gore daha hazir
baslayan ¢ocuklarin daha basarili olduklari ifade edilmektedir (Majzub ve Rashid, 2012). Ayrica,
Smart, Sanson, Baxter, Edwards ve Hayes'in (2008) yaptiklar1 baska bir arastirma sonucunda
dezavantajli grupta yer alan ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini diisiik oldugu ve bu durumun
onlarin daha sonraki okul basarisini olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Arastirmacilar ekonomik olarak
dezavantajli olan ¢ocuklar ile diger ¢ocuklar arasinda ortaya ¢ikan bu ugurumun giderilmesine
yonelik farkli programlar1 énermektedirler. Tiim bu bulgular arastirmamizin sonuglarimi destekler
niteliktedir.

Bagka bir deyisle, alanyazin 1s1ginda arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve kullanilan “60-72
Aylik Sosyal Agidan Dezavantajli Cocuklar Igin Hazirlanan ilkogretime Hazirlik Destek Programi”min
cocuklarin dezavantajli durumlarinin en aza indirilip akranlariyla esit firsatta ilkokula baglayabil-
melerine olanak saglamasi acisindan etkili ve 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

Arastirmaci tarafindan yapilan bu ¢alismanin sonucunda arastirmacilar1 ve egitimcileri
ilgilendiren sonuglar elde edilmistir. Arastirma sonuglarinda, uygulanan programin etkililigine dair
elde edilen bulgular, yapilacak olan diger arastirmalara kaynak teskil edebilecek nitelikte bulgulardir.
Elde edilen bulgularin 1s1§inda, sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklar icin farkli destek programlari
hazirlanmasinin bu ¢ocuklarin gelisimine katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirma sonucuna gore gelistirilen oneriler sunlardir:

1. Sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ilkogretime hazirlik destek programinin
katilan ¢ocuklar izlenerek arastirmanin uzun vadeli etkileri de incelenmelidir.

2. Daha kiigiik yas gruplari iginde destek programlari hazirlanarak uygulanmali ve etkileri
incelenmelidir.

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik “okula hazir olus” konusunda seminerler verilerek
¢ocuklarin okula hazir olarak ilkokula baglamalarina destek saglanmalidir.

4. Tlkokula baglayan ¢ocuklardan ilkokula ne diizeyde hazir olduklari uygun 6lgme araglariyla
tespit edilip gerekirse ¢ocuklarin 6zel olarak desteklenmeleri saglanmalidir.
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Extended Abstract

The Effect of The Support Program Prepared for 60-72 Month-Old Socially Disadvantaged
Children on Their Primary School Readiness

This study aims to investigate the effect of “Support Program for Socially Disadvantaged
Children” on children’s readiness levels. Pretest-posttest control group experimental design was used
in the study. Study group was determined according to demographic information of children in
addition to interviews with preschool teachers and school counselors. The parents of children have
low educational and economic status. Study group of this research is composed of 40 socially
disadvantaged 60-72 month-old children who attend nursery class of a public primary school at
Kagithane district of Istanbul. The experimental group and the control group with 20 children in each
group (10 boys and 10 girls in each group) were randomly formed by ensuring an equal distribution
of boys and girls in groups.

Before the implementation of the Primary School Readiness Support Program for 60-72 Month-
Old Socially Disadvantaged Children, “Marmara Primary School Readiness Scale (MPSRS) was
administered to all children in the experimental and control groups by the researcher. Based on target
gains in preschool education program developed in 2006 for 36-72 month-old children, and in order to
provide equal opportunities to children with their peers when they start primary school, the Primary
School Readiness Support Program for 60-72 Month-Old Socially Disadvantaged Children was
implemented with two activities per day for a total of eight months from October to the end of May
during the 2010-2011 school year. Science and mathematics, music, drama, Turkish language, games
and movement, art and literacy readiness activities were developed within the scope of the support
program. This support program was implemented in addition to the standard instructional process at
school. No support program was provided to control group in addition to education given at school.

Two data collection tools were used in this study. The first one is Personal Information Form
and the second one is Marmara Primary School Readiness Scale developed and standardized for 60-78
month-old children by Polat Unutkan in 2003.

Personal Information Form included questions prepared to identify children’s age, gender,
parents’ level of education and the family’s level of income. Marmara Primary School Readiness Scale
is composed of two parts. These were Development and Application forms. Development Form of
MPSRS is composed of 4 sub-scales with a total of 153 items, namely cognitive and linguistic
development (74 items), social emotional development (40 items), physical development (23 items),
and self-care skills (16 items) and is filled out by teachers or parents. In addition, Application Form of
MPSRS has 5 sub-scales, namely mathematics (46 questions), science (14 questions), sound (8
questions), drawing (3 questions), and labyrinth studies (2 questions). The Application Form is
composed of a total of 73 questions and is illustrated. The Form is applied individually to children. In
this study, the application form was administered to each child by the researcher.

Data were analyzed and interpreted using SPSS 16 data analysis program. In order to analyze if
there is a meaningful relationship between experimental group pretest and control group pretest and
experimental group posttest and control group posttest, Mann Whitney U test was used. Wilcoxon
Test was applied to determine if any differences exist between test group pretest-posttest scores and
control group pretest-posttest. In addition, mean, standard deviation, and percentage values were also
used as descriptive statistics.

Significant differences were found between mathematics, science, sound, cognitive-linguistic
development, socio-emotional development, physical development, self-care skills, application and
development forms posttest scores of experimental and control groups in favor of the experimental

group.
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When posttest scores of mathematics, science, sound, cognitive-linguistic development, socio-
emotional development, physical development, self-care skills, application and development forms
that establish the focus of this study and determine the effectiveness of the program were investigated
for experimental and control groups, it was found that the scores of participants in experimental
group are higher than the scores of participants in the control group. This result shows that
participation in the Primary School Readiness Support Program for 60-72 Month-old Socially
Disadvantaged Children in addition to preschool education positively affects children’s readiness and
this difference is the result of this program. Another significant result of this study is that no
significant difference was found between drawing and labyrinth sub-scale posttest scores of
experimental and control groups. It can be argued that this is the result of the emphasis put on
drawing and labyrinth studies by teachers in general.
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Okul Psikolojik Danismanlarinin Siirekli Egitim
Thtiyaclarinin incelenmesi

Analysis Of School Counselors” Continuing Education Needs

Aysen KOSE SIRIN', Yelkin DIKER COSKUN"

Oz

Bu calismanin amaci okul psikolojik danigsmanlarimin algilarina goére, yaygin dgrenci
ihtiyaglarini belirlemek ve bu 6grenci ihiyaglarna paralel olarak, psikolojik danismanlarin
profesyonel gelisim ve siirekli egitim materyalleri konusundaki bireysel ihtiyaglarini ortaya
koymaktir. Bu amagla, 224 okul psikolojik danismandan, arastirmacilar tarafindan olusturulan
ihtiyag belirleme anketi yoluyla veriler toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, ¢atisma ¢ézme,
hedef belirleme, etkili ders calisma, zamam etkili kullanma konulari, yaygin 6grenci ihtiyaci
olarak ifade edilirken; psikolojik danismanlarin bu konulardaki materyal ve profesyonel gelisim
ihtiyaglarinin son siralarda yer aldigi dikkat ¢ekmektedir. Okul psikolojik danismanlarmin
siirekli egitim materyali ve profesyonel gelisim ihtiyaglarinin birbiri ile paralellik gosterdigi
goriilmektedir.

Anahtar sézciikler: Stirekli egitim ihtiyaci, siirekli egitim materyalleri, ihtiya¢ analizi,
okul psikolojik danismani, 6grenci ihtiyac, profesyonel gelisim.

Abstract

The goal of this study is to assess school counselors’ perceptions on common student
needs and to identify professional development and dynamic support material needs of school
counselors. To serve this purpose, data were collected from 224 school counselors with a needs
assessment questionnaire prepared by the researchers. Based on the research findings, conflict-
resolution, goal-setting, effective studying and time management skills are the most common
student needs while material and professional development needs of counselors related to these
issues have been ranked lowest. The study found that needs of school counselors for dynamic
support materials and professional development are parallel.

Key words: Continuing training needs, dynamic support materials, needs assessment,
school counselor, student needs, professional development needs.
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Giris

Tiirkiye’de Psikolojik Danigma ve Rehberlik Hizmetlerine olan ihtiya¢ diinyadakine paralel
bicimde artmaktadir. Giintimiizde insan odakli problemlerin giderek daha fazla boyutu ortaya
konmakta ve farkli agilardan uzmanlar tarafindan incelenip yorumlanmaktadir. Ozellikle okullarda
birey ve grup dinamiklerinin hizli degisim gostermesi, yiiriitiilen 6grenci hizmetlerinin de igerigini ve
sunulma seklini etkilemektedir. Alanda yiiriitillen ¢alismalar bu anlamda uygulayicilar tarafindan
daha goriiniir hale gelmis ve okullarda daha fazla karsiigimi bulmaya baslamistir. Akademik diizeyde
ylriitiilen bu calismalar elbette ki alanda calisanlarin ihtiya¢ ve beklentilerine goére sekillenmelidir
ciinkii “psikolojik danisman olma yasam boyu siiren bir siirectir” (Gladding, 2013 s. 49) ve bu siireg
kisiye gore degismektedir.

Ulkemizde de diinyada oldugu gibi okul psikolojik danismanlarinin mesleki olarak etkinliklerini
siirdiirebilmeleri igin hizmet tanimlar1 yapilmaktadir. Ornegin 2001 yilinda yayinlanan Milli Egitim
Bakanligi Rehberlik ve Psikolojik Darmisma Hizmetleri Yonetmeliginin 12. Maddesi ilkogretim
okullarinda gergeklestirilecek rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin “6grencinin kendisi,
Ogretmeni/6gretmenleri ve ailesi tarafindan yetenek, beceri ve diger ozelliklerinin fark edilmesine,
Ogrencinin yetistigi ortamin iyilestirilmesine, bireysel ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesine, etkili
O0grenme ve calisma becerileri ile motivasyonlarinin artirilmasina, ilkogretim sonrasi egitime ve orta
Ogretime devam edemeyecekler i¢in meslege yonlendirmeye yonelik” oldugunu belirtmektedir. Bu
tanimlama oldukca genistir ve okul psikolojik damismanhiginin sahip olmasi gereken bilgi yeterlik
yelpazesine iliskin bir fikir vermektedir. Bu anlamda okul psikolojik danismanlarinin bilgi ve
yeterliklerini giincel ihtiyaglar dogrultusunda stirekli egitim anlayisi ile stirekli gelistirmeleri
giindeme gelmektedir. Giintimiizde mesleki gelisim icin siirekli egitim anlayisinin yaygin bigcimde
benimsenmis olmasi okul psikolojik danismanlarinin mesleki gelisim ihtiyaglari ile de ortiismektedir.
Buna ek olarak diinyada ve {ilkemizde psikolojik danismanlarin yeni rol ve gorevleri ortaya
konulmakta ve bu yeni tanimlamalar dogrultusunda siirekli entelektiiel gelisim beklenmektedir. Etkili
psikolojik danismanlarin nitelikleri ve davraruslari incelendiginde, entelektiiel yeterligin

Okul psikolojik danismanlar1 bir bakima sinf ici rehberlik hizmetlerinin uygulayicisi olan diger
Ogretmenlerin formatorliigiinii de yiiriitmektedirler. Okul oncesi ve smif ogretmenleri ile yiiriitiilen
arastirmalarda Ogretmenlerin okul rehberlik calismalarinda ciddi anlamda destege ve
yonlendirilmeye ihtiyag duydugunu gostermektedir (Dogan, Tatik, 2014; Can, 2010). Okul psikolojik
danigmanlarinin gelisimsel rehberlik anlayisi geregi bir okulda, tiim smuf diizeylerinde saglikli bir
rehberlik programinin yiiriitiilmesi igin ogretmenleri rehberlik servisi ile es glidiimlii calismaya
yonlendirmesi gerekmektedir. Bu nedenle okul psikolojik danismanlarinin temel egitimlerinin yam
sira giincel bilgi ve kaynaklara ihtiya¢ duymalar1 kaginilmazdir. Nazl (2007) tarafindan yiiriitiilen
nitel bir aragtirmada, psikolojik danismanlar goriisme tekniginde ve miisavirlik rollerinde kendilerini
yeterli bulurken, psikolojik damisma, sif rehberligi ve program yonetiminde yetersiz bulduklari;
degisen sisteme uyum saglamak icin mesleki gelisimlerini artirmak istedikleri de ortaya konmustur.
Yildiz (2012, s. 56) ise okul psikolojik danigsmanlarin tiikenmislik diizeylerini inceledigi arastirmasinda
“kendilerini mesleklerinde yetersiz goren okul psikolojik damismanlarin daha ¢ok basarisizlik ve
yetersizlik duygusu yasamakta ve daha ¢ok strese maruz kalmakta oldugu” bulgusuna ulasmustir.
Gelisim ve beraberinde getirdigi siirekli 6grenme ihtiyacinin giderilmesi is performansmi arttiran
olumlu bir durumdur. Arthur ve arkadaslarinin (2003), 1152 arastirmaya dayali olarak yiiriittiikleri bir
meta analiz ¢alismasina gore is davraniglarinin ya da performansinin profesyonel gelisim ya da destek
alanlar lehine olumlu etkileri (ortalama etki biiytikligii = 0,62) oldugunu ortaya koymustur (akt.,
Aguinis, Kraiger, 2009). Artan Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte hizmetler
sunulabilmesi icin akademik alanda gelistirilen, teoriye dayali 6rnek uygulamalarin genele yayilmasi
onem kazanmaktadir (Dimmitt, Carey & Hatch, 2007).
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Ulkemizde okul psikolojik danismanlarinin 6zellikle hangi konularda bilgiye ya da materyale
ihtiyag duydugunu, sorunlarin ¢oziimiinde yardim aldiklari birim ya da kaynaklar1 tam olarak
tanimlayan ve ise yararligini ortaya koyan calismalar ¢ok siurlidir (Nazli, 2007; Giiltekin, 2004;
Giliven, 2002). Okul rehberlik hizmetleri ihtiya¢ durumunda basvurulan rehberlik arastirma
merkezleri (RAM) ve bireysel cabalari ile tiniversitelerden destek alabilmektedir. Ancak sozii edilen
ihtiya¢ durumlarimin diginda okul psikolojik damsmanlarimin uygulamaya doniik materyal bulma ve
kullanma bigimleri de 6nem tasimaktadir. Okul psikolojik damismanlar: alanda kullandiklar: aktivite
ve materyallerin arastirma sonuglarina dayali, bilimsel olarak etkililigi kanitlanmis ve giivenilir
oldugundan emin olmalidir (Dimmitt, Carey ve Hatch, 2007).

Okul psikolojik danmismanlarinin ihtiyag durumlarinin arastirmaya dayali olarak belirlenmesi bu
nedenle 6nem tagimaktadir. Thtiyag belirleme, belirli bir ihtiyaca &zel, o ihtiyaca odaklanmig bir
degerlendirmedir ve ihtiyaclar, genellikle olmas: gereken durum ve mevcut durum arasinda bir
uyusmazlik oldugu durumlarda ortaya ¢ikar (Karacaoglu, 2009, s.4). Genellikle ihtiya¢ degerlendirme
program ya da servislerin ihtiyaglarna iliskin toplanan bilgilerin toplanmasi ve yorumlanmasina
iliskin degerlendirme siireglerini ifade eder (Gupta, Sleezer ve Russ-Eft, 2007; akt. Astramovich, 2011).
Thtiyag analizi siirecinde ihtiyaglarin diizeylere ve tiirlere gore tanimlanmasi ortaya konulacak olan
sonucun daha somut ve anlasilir olmasin1 saglar. Bu anlamda ihtiyag analizi ¢alismasinda bireylerin
ya da kurumun ihtiyaglarinin detayli ve belirli gostergelerle tanimlanmis bicimde yapilmasi faydali
olacaktir. Burada ihtiya¢ analizinde kullanilacak simiflama bi¢iminin dogru sekilde belirlenmesi
gerekmektedir. S6z konusu smiflamalardan ilki Witkin ve Altschuld tarafindan gelistirilen diizeylere
dayali ihtiyag¢ analizidir. Witkin ve Altschuld (1995) birincil, ikinci ve {i¢iincii olmak iizere iig tiir
ihtiya¢ diizeyinden ve tiiriinden soz eder. Birincil ihtiyaglar diizeyi hizmet alanlarin ihtiyaglaridir
(6grenciler, miisteriler, bilgi kullanicilari, miivekkiller, aboneler gibi). Bu diizeyde yer alan bireyler
ihtiyactan dogrudan etkilenenlerdir. Ikincil ihtiyaclar diizeyi hizmet verenlerden ve politika
yapicilardan olugur (6gretmenler, ebeveynler, sosyal konularda calisanlar, saglikcilar, yoneticiler gibi).
Tkinci diizeyde yiiriitiilen bir ihtiyac belirleme calismasi, hizmet verenlerin ve politika yapicilarin
egitsel veya alistirmalara yonelik c¢alismalar igin hazirlanan ¢6ziimlerin uygunlugundan emin
olmasina yo6nelik olabilir. Uciinciil ihtiyac¢ diizeyi kaynaklar ve ¢oziimlerden olusur (binalar, imkanlar,
ekipman, teknoloji, tasimacilik, maaslar ve kar gibi) (Witkin ve Altschuld 1995, akt. Karacaoglu, 2009).
ihtiyag analizi bir egitim programini olusturmada Snemli bir asamadir. ihtiyaglara iliskin gergekgi
bilgilere olan gereksinim nedeniyle egitim planlayicilarinin bazi ihtiya¢ saptama uygulamalarini
mutlaka gerceklestirmeleri ve elde ettikleri veriler 1s18inda degerli ¢ikarimlarda bulunmasi
gerekmektedir (Grier, 2005 s. 59).

Bir diger ihtiya¢ analizi smiflamasi ise Miller ve Osinski (1996) tarafindan Onerilmis olan
organizasyonel, goreve iliskin ve bireysel olarak ihtiyaclarin ii¢ sekilde analiz edilebildigi yaklasimdir.
Buna gore bir organizasyonun egitim ihtiyaglar1 ve gevresel etkiler, ekonomik durum vb kosullari iyi
tanimlamali ve organizasyonun amag ve hedefleri, misyonu, stratejik planlari, uzun ve kisa vadeli
ihtiyaclari, becerilerin tanimlandig1 olcekler, yeterlik durumlarimi gosteren veriler ve belgeler ile
materyal, teknoloji ve araclar ile yillik raporlar, 6diil sistemleri gibi tiim 6zelliklerin var olan durumu
dikkatle incelenmelidir. Gorev analizinde ise bir ise iligkin bilgi, beceri, tutum ve yeteneklerin
optimum performans: yakalamak i¢in nasil ise kosulmasi gerektigi incelenmelidir. Gorev analizi i¢in
is tanimi, bilgi, beceri ve tutum analizi, performans standartlar1 ve ornek is gozlemi gibi bilgi
kaynaklar1 kullanilarak ihtiyag analizi yapilir. Bireysel analizde ise bireylerin bir isi yapma sekilleri ve
o isi daha iyi yapabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari egitim, bilgi ve materyaller ile bunlarin ¢esitlerinin
belirlenmesi amaclanir (Morrison, 2014). Bireysel ihtiya¢ analizinde kullanilabilecek bilgi kaynaklar:
ise performans degerlendirme araclari, iiretim problemleri, gozlemler, ¢alisma 6rnekleri, goriismeler,
kontrol listeleri, anketler ve tutum 6lgekleridir. Ttim bu ihtiyag analizi yaklasimlarinda belirtildigi gibi
ihtiya¢ analizi ¢ok boyutlu ve arastirmaya dayali bir siirectir. Herhangi bir kuruma ya da gruba
yonelik ihtiyag analizi calismasi yapmadan Once ait olunan organizasyonun, gorevin ve gorevi
gerceklestiren bireylerin bir arada diistiniilmesi gerekmektedir.
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Okul psikolojik danismanlarinin gerceve program uygulamasima uygun bigimde okul rehberligini
etkili bicimde yonlendirebilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda siirekli egitim materyalleri olarak
adlandirilan; 6grenci ihtiyaglarina gore tasarlanmis, giincel, 0grenci gelisimine yonelik ve okul
psikolojik damigmaninin ihtiyaglarina hizmet edebilecek materyallerin igeriginin etkili olmasi
gerekmektedir.

Arastirmanin Amact ve Onemi

Bu aragtirma ile amaglanan okul rehberligi siirecinde psikolojik damismanlarin ihtiyag duyduklar:
konulara iligkin, sistematik ve yaygmn bi¢cimde kullanilabilecek siirekli egitim materyallerinin
olusturulmasina temel olusturacak konular1 ve 6zellikleri belirlemektir. Bir ihtiyag¢ analizi ¢alismasi
olarak, okul psikolojik danismanlarinin goriislerine gore, yaygin 6grenci ihtiyaglarini belirlemek ve bu
Ogrenci ihtiyaglarina paralel olarak, psikolojik danismanlarin profesyonel gelisim ve siirekli egitim
materyalleri konusundaki bireysel ihtiyaclarini ortaya koymaktir. Bu baglamda aragtirmanin problem
ciimlesi “okul psikolojik damsmanlarinin profesyonel gelisim ve siirekli egitim materyalleri
konusundaki bireysel ihtiyaglar1 nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Aragtirmanin alt problemleri ise
sirastyla;

d Okul psikolojik danmismanlarimin algilarina gore okullardaki yaygin &grenci ihtiyaglar
nelerdir?

b) Okul psikolojik danismanlari, oncelikli olarak hangi konularda stiirekli egitim materyallerine
ihtiya¢ duymaktadir?

c) Okul psikolojik damismanlari, oOncelikli olarak hangi konularda profesyonel gelisim
ihtiyaglar1 oldugunu diistinmektedir?

d) Okul psikolojik damismanlarmin algilarina goére, okullardaki yaygin 6grenci ihtiyaclar;
psikolojik danismanlarin siirekli egitim materyalleri ve profesyonel gelisim ihtiyaglar
agisindan farkli gruplar arasinda anlamli bir fark var midir? olarak belirlenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma yontemi olarak tarama modeline dayali, betimsel arastirma yontemi kullanilmigtir.
Tarama modelleri; gecmiste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2000). Devam eden bdliimde, galisma grubu, veri
toplama araglari, veri toplama ve analiz yontemi agiklanmustr.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni Istanbul ilindeki okullarda gorev yapmakta olan okul psikolojik
danismanlaridir. Arastirmanin 6rneklemi olusturulurken seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
rastgele (uygun) Ornekleme yontemi kullanilmistir. Segilen 6rneklem yonteminin arastirmacilarin
zaman, para ve ulasim gibi kisithiliklarinin Orneklemin genisligini olumsuz yodnde etkilememesi
amaclanmistir. Arastirmanin drneklemi Istanbul’ daki, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim veren
resmi ve Ozel okullarda, 2013-2014 6gretim yilinda gorev yapan okul psikolojik danismanlarindan
ulasilabilen toplam 224 okul psikolojik danismami g¢alismaya katilmistir. Bunlardan 551 (%25.1)
ilkokulda, 82’si (37.4) ortaokulda ve 82’si (37.4) lisede gorev yapmaktadir. 5 katihmar ¢alistig egitim
kademesini belirtmemistir. Arastirma grubunu olusturan katilimcilarin 35'i (%16.1) oOzel, 182'si
(%83.9) resmi okullarda gorev yapmaktadir. Katilimcilarin 36’s1 (%17.3) PDR mezunu olmayan (alan
dis1) okul psikolojik danmismanlarindan olugsmaktadir.
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Veri Toplama Aract

Bu calismanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan “Okul psikolojik danismanlari igin
ihtiyac belirleme anketi” yoluyla toplanmistir. Anket gelistirilirken alan yazin taramasi ile anketin
maddeleri olusturulmus ve goriiniis ve kapsam gecerligi i¢in iki psikolojik danisman ve bir program
gelistirme uzmanindan goriisii alinmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel
bilgilere iliskin 8 soru; ikinci boliimde ise dgrenci, dinamik mesleki yardim materyali ve profesyonel
gelisim ihtiyacin1 belirlemeye yonelik sorular sorulmustur. Ikinci boliimdeki anket sorulart
olusturulurken, kapsamli gelisimsel psikolojik danisma ve rehberlik programlarinin hizmet alanlari
olan kisisel-sosyal gelisim, kariyer ve akademik gelisim hizmetleri temel alinmistir. Bu formda, besli
likert tipi 45 madde bulunmaktadir. Arastirmaya katilan okul psikolojik danismanlarinin 15 maddelik
ifadeleri Ogrenci ihtiyaci agisindan, dinamik mesleki yardim materyeli ihtiyaci agisindan ve
profesyonel gelisim ihtiyaci agisindan olmak iizere ii¢ farkli boyutta degerlendirmeleri istenmistir.
Boylece 15X3=45 maddelik anket formu olusturulmustur. Ornegin, okul zorbalig1 konusu s6zii edilen
ii¢ boyutta soyle sorulmustur: (1)“Benim okulumda, okul i¢i zorbalig1 6nlemek icin bir miidahaleye
ihtiyac var”; (2)“Okul igi zorbaligin 6nlenmesi konusunda, bana rehberlik edecek yazili bir kaynaga
(egitim programu, kitap, materyal... vs.) ihtiyacim var”; (3)“Okul ici zorbalig1 nasil dnleyebilecegim
konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var”...gibi.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma grubunu olusturan okul psikolojik danismanlarindan toplanan veriler, herhangi bir
aract kisi kullanilmadan, dogrudan arastirmacilar tarafindan katilimcilara ulasilarak elde edilmistir.
Veri toplama Oncesinde arastirmanin amaci hakkinda katihmecilar bilgilendirilmis ve sadece
goniilliiler calismaya dahil edilmistir. Veriler {i¢ aylik siirede bizzat okullara gidilerek ve RAM
seminerlerinde toplanmistir. Anketi katilimcilarin kendileri yanitlamistir. Elde edilen verilerin
analizinde, betimsel istatistiklerden frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmustir. ihtiyaglarm devlet ya da 0zel okulda calisma, alandan ya da alan disi atama
durumuna gore gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina bakmak icin bagimsiz
gruplar t testi yapilmustir. Diger yandan, okul tiiriine gore (ilkokul, ortaokul, lise) ihtiyaglar agisindan
gruplar arasinda anlaml bir farkliik olup olmadigimi tespit etmek igin tek yonlii varyans analizi (F
testi) kullanilmustir. Tek yonlii varyans analizine gore anlaml fark bulunan durumlarda, farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla, oncelikle, dagilim varyanslariin homojenligi
Brown-Forsythe yaklasimi ile test edilmistir. Homojen oldugu durumlarda c¢oklu karsilastirma
testlerinden Tukey HSD; homojen olmadigi durumlarda ise Dunnett C testi uygulanmustir. Veriler,
0,01 ve 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 16.0 istatistiksel
paket programi kullanilmustir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari, yukarida belirtilen arastirma amaclarina gore diizenlenmis ve asagida
aciklanmustir. Ilk olarak, okul psikolojik danigsmanlarinin algilarina gore okullardaki yaygin 6grenci
sorunlary, okul psikolojik danismanlarinin hangi konularda siirekli egitim materyallerine ihtiyag
duydugu ve hangi konularda profesyonel gelisim ihtiyaglari1 oldugu tespit edilmistir. Son olarak ise,
Okul psikolojik danismanlarinin algilarina gore, okullardaki yaygin 6grenci ihtiyaglari agisindan;
psikolojik danismanlarin siirekli egitim materyalleri ve profesyonel gelisim ihtiyaglar1 agisindan farkl
gruplar arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmuistir.
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Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Okul psikolojik danismanlarinin algilarma gore okullardaki
yaygin O0grenci ihtiyaclar1 nelerdir?” seklinde yapilandirilmistir. Bu soruya iliskin anket maddelerine
verilen yanitlar incelendiginde okul psikolojik danismanlarinin algilarina gore, okullardaki yaygin
ogrenci ihtiyaglari, okul psikolojik danismanlarmin hangi konularda siirekli egitim materyallerine
ihtiya¢ duydugu ve hangi konularda profesyonel gelisim ihtiyaglar1 olduguna iliskin bulgular Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1'de goriildiigii gibi, okul psikolojik danismanlarina gore, Ogrencilere catisma ¢ozme,
hedef belirleme, etkili ders ¢alisma ve zamani etkin kullanma becerilerin kazandirilmasi; 6grencilerin
internet/sosyal medya kullaniminda sorumluluk ve etik anlayislarmin gelistirilmesi, okullardaki
oncelikli ilk bes 6grenci ihtiyac: olarak belirmektedir.

Aym tabloya bakildiginda, okul psikolojik danismanlari, en fazla, 6grencilerine internet ve sosyal
medya kullaniminda sorumluluk ve etik anlayis kazandirmak igin kendilerine rehberlik edecek
yardim materyallerine ihtiya¢ duymaktadir. Sonra sirasiyla, zorbalik, 6fke kontrolii, kaynastirma
ogrencilerine destek ve cinsel taciz konusunda bilin¢lendirme konularinda materyale ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir.

Tablo 1
Okul Psikolojik Damsmanlarmnin Algilarina Gore Ihtiyac Siralamas

ihtiyaclara yonelik soru

maddeleri ihtiyac boyutlart 1 2 3 4 5 I SS
Ogrenci ihtiyaci 2% 12% 9% 57% 19% 38 1,0
Etkili ders galisma Siirekli egitim materyali ihtiyact 8%  41% 13% 32% 6% 29 11
Profesyonel gelisim ihtiyaci 15% 46% 12% 21% 5% 2,6 1,1
Ogrenci ihtiyac1 1% 13% 9% 57% 19% 3,8 1,0
Zaman etkin kullanma Siirekli egitim materyali ihtiyact 8%  38% 12% 35% 7% 2,9 1,2
Profesyonel gelisim ihtiyac 14% 43% 12% 26% 5% 2,7 1,2
Ogrenci ihtiyaci 1% 12% 9% 48% 29% 3,9 1,0

Hedef belirleme stratejileri Siirekli egitim materyali ihtiyact 6%  32% 14% 39% 10% 31 11

Profesyonel gelisim ihtiyac 12% 34% 15% 33% 6% 29 12
Ogrenci ihtiyact 1% 12% 9% 48% 31% 4,0 1,0
Catisma ¢dzme stratejileri Siirekli egitim materyali ihtiyact 5%  30% 11% 41% 12% 33 1.2
Profesyonel gelisim ihtiyaci 10% 24% 14% 39% 13% 32 1.2
Ogrenci ihtiyaci 2%  22% 21% 43% 12% 34 1,0

Sinav kaygisiyla bas

urekli egiti li ihti 109 40% 119 29 79 2 1,2
edebilme stratejileri Stirekli egitim materyali ihtiyact  10%  40% %o 32% %o ,9 ,

Profesyonel gelisim ihtiyac1 11% 38% 13% 32% 6% 2,8 1,2

Ogrenci ihtiyaci 4% 20% 11% 47% 19% 36 1,1

Sosyal becerilerin

listirilmesi Siirekli egitim materyali ihtiyact 5% 33% 14% 37% 9% 31 11
gelistirilmesi

Profesyonel gelisim ihtiyaci 9%  29% 18% 37% 7% 31 11
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Ogrenci ihtiyaci 1% 17% 12% 49% 18% 36 11
Oz-denetim becerilerinin Siirekli egitim materyali ihtiyact 7%  26% 14% 42% 11% 32 12
gelistirilmesi
Profesyonel gelisim ihtiyac 9%  24% 15% 43% 10% 32 1.2
Ogrenci ihtiyaci 3% 12% 15% 45% 24% 38 1,0
A~ fk k t 1.. .1 . .
Ofke kontrolti becerilerinin g 1 1j sitim materyali ihtiyacr 4% 24% 10% 47% 15% 34 11
gelistirilmesi
Profesyonel gelisim ihtiyaci 6% 24% 9% 45% 17% 3,4 1,2
Ogrenci ihtiyact 2% 10% 14% 58% 15% 3,7 0,9
leki olgunl
Mesleld olgunluk ve = g i sitim materyali ihtiyacr 7% 33%  13%  39% 9% 31 12
farkindaliginin gelistirilmesi
Profesyonel gelisim ihtiyaci 10% 29% 15% 37% 8% 3,0 1,2
Ogrenci ihtiyaci 2%  15% 16% 50% 17% 3,6 1,0
Mesleki ilgi ve yeteneklerinin ;. 1; sitim materyali ihtiyacr 8% 30% 12% 41% 9% 31 12
belirlenmesi
Profesyonel gelisim ihtiyaci 11% 37% 13% 33% 7% 29 1.2
Ogrenci ihtiyac 3% 19% 19% 37% 21% 3,5 1,1
k haklar1 k d
Gocuk haklar konusunda g 1 i ositim materyali ihtiyacr 8% 33% 12% 35% 12% 31 12
bilinglendirme
Profesyonel gelisim ihtiyac 11% 30% 14% 38% 7% 30 1.2
Ogrenci ihtiyaci 5% 23% 15% 30% 28% 35 1.2
Okul igi zorbalik Siirekli egitim materyali ihtiyact 5% 20% 11% 46% 17% 35 11
Profesyonel gelisim ihtiyaci 7% 12% 11% 50% 19% 3,6 1,1
K . o Ogrenci ihtiyact 11% 14% 8% 35% 33% 3,6 14
aynastirma dgrencilerinin
akademik, . Sirekli egitim materyali ihtiyact  13%  17% 9% 39% 22% 34 13
sosyal/duygusal/mesleki
aglardan gelistirilmesi Profesyonel gelisim ihtiyaci 12% 17% 9% 42% 21% 34 13
Ogrenci ihtiyact 8% 24% 19% 37% 12% 32 12
Cinsel taciz konusunda
bilinglendirme ve bununla bas Siirekli egitim materyali ihtiyact 7% 25% 9% 41% 17% 34 1,2
edebilme stratejileri
Profesyonel gelisim ihtiyac 10% 20% 15% 41% 15% 33 1.2
_ Ogrenci ihtiyaci 2% 8% 16% 46% 27% 3,9 1,0
Internet ve sosyal medya
kullaniminda sorumluluk ve  Siirekli egitim materyali ihtiyact 5%  19% 12% 48% 16% 35 11
etik anlayis kazandirma
Profesyonel gelisim ihtiyaci 7% 23% 13% 41% 15% 3,3 1,2

Koyu renkle belirtilenler ilgili boyuttaki (63renci, materyal, profesyonel gelisim) ilk beste yer alan ihtiyaclar:

temsil eder.
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Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Okul psikolojik damigsmanlari, oncelikli olarak hangi
konularda siirekli egitim materyallerine ihtiya¢ duymaktadir?” sorusuna yonelik ankete verilen
yanitlar incelenmistir. Ankette yer alan ii¢ farkl ihtiya¢ boyutu bir arada degerlendirildiginde, hem
ogrenci ihtiyaci hem siirekli egitim materyali ihtiyact hem de profesyonel gelisim ihtiyac1 agisindan
ilk beste yer alan madde “internet ve sosyal medya kullaniminda sorumluluk ve etik anlayig
kazandirma” konusu olmustur. Diger yandan catisma ¢dzme, hedef belirleme, etkili ders ¢alisma,
zamani etkili kullanma konulari, ilk beste yer alan Ogrenci ihtiyaglari olarak ifade edilirken,
psikolojik damismanlarin bu konulardaki materyal ve profesyonel gelisim ihtiyaglarinin son
siralarda yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Okul psikolojik danismanlarinin siirekli egitim materyali ve
profesyonel gelisim ihtiyaclarmin birbiri ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. $oyle ki, her iki
acidan da, ilk beste yer alan ihtiyaglarin, siralamasi farkli olmakla birlikte, ayni konular oldugu
tespit edilmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Okul psikolojik danismanlari, oOncelikli olarak hangi
konularda profesyonel gelisim ihtiyaglari oldugunu diisiinmektedir?” seklindedir. Bu soruya iliskin
maddeler okul psikolojik danigmanlarinin profesyonel gelisim ihtiyaci agisindan incelendiginde,
sirasiyla en fazla, zorbalik, 6fke kontrolii, kaynastirma 6grencilerine destek, internet ve sosyal medya
kullaniminda sorumluluk ve etik anlayis kazandirma ve cinsel taciz bilinglendirme konularinda
profesyonel gelisime ihtiya¢ duyduklar: goriilmektedir.

Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin son alt problemi “Okul psikolojik danismanlarinin algilarina gore, okullardaki
yaygin Ogrenci ihtiyaclari; psikolojik danismanlarin siirekli egitim materyalleri ve profesyonel
gelisim ihtiyaclar1 agisindan farkli gruplar arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu
yanitlamay: amaglamistir. Tablo 2’de &grenci ihtiyaglarinin gesitli degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Bu degiskenler, okul tiirii (devlet-6zel), psikolojik danmigmanin egitim
gecmisi (PDR mezunu ve alan disi atama) ve egitim kademesi (ilkokul, ortaokul, lise) olarak

belirlenmisgtir.

Tablo 2'de goriildiigii gibi, t testi sonuglari, okul psikolojik danismanlarinin algilarina gore,
devlet okulunda okuyan Ogrencilerin, 6zel okulda okuyan o6grencilere gore sekiz farkli alanda
ihtiyaglariin daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu ihtiya¢ alanlari sOyledir: Hedef belirleme
becerileri, sosyal beceriler, 6z-denetim becerileri, mesleki olgunluk ve farkindaligin gelistirilmesi,
mesleki ilgi ve yeteneklerin taninmasi, ¢ocuk haklari konusunda farkindalik, okul ici zorbalik,
kaynastirma uygulamalary, cinsel taciz konusunda bilinglenme.
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Tablo 2

Ogrenci ihtiyaglarmm Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi

Oprenci ihtiyact Devlet 31 I;n Okul Gruplar Aras1

—Ozel - iy 2 :3
Ozel PDR! tiirii Fark Testi

Benim okulumda, etkili ders ¢alisma konusunda 6grenci 1,66 0,58 1,29

becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, zamani etkin kullanma konusunda 0,84 1,12 1,62

ogrenci becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, hedef belirleme stratejileri konusunda 2,15%* 0,39 1,93

0grenci becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, ¢atisma ¢6zme stratejileri konusunda 1,46 0,38 2,64

ogrenci becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, sinav kaygisiyla bas edebilme stratejileri 1,41 0,20 0,74

konusunda 6grenci becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, 6grencilerin sosyal becerilerinin 2,73* -0,59 3,34** flkokul > Lise

gelistirilmesine ihtiyac var.

Benim okulumda, 6grencilerin 6z-denetim becerilerinin 1,99** -1,74 2,82

gelistirilmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, 6grencilerin 6fke kontrolii becerilerinin 1,39 -0,42 477* flkokul > Lise

gelistirilmesine ihtiyac var.

Benim okulumda, 6grencilerin mesleki olgunluk ve 2,56* -1,76 3,25** Ilkokul > Lise

farkindaliginin gelistirilmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, 6grencilerin mesleki ilgi ve yeteneklerinin 2,72% -0,04 1,94

belirlenmesine ihtiyag var.

Benim okulumda, 6grencilerin ¢ocuk haklari konusunda 2,56* -0,21 6,47* Ilkokul > Lise

bilinglenmeye ihtiyaci var. Ortaokul>Lise

Benim okulumda, okul i¢i zorbalig1 6nlemek igin bir 4,78% -1,66 3,06%* Ortaokul>Lise

miidahaleye ihtiyag var.

Benim okulumda, kaynastirma 6grencilerinin akademik, 5,92* -2,78% 17,00*  Ortaokul>Ilkoku

sosyal/duygusal/mesleki agilardan, su anda sunulandan I>Lise

daha fazla destege ihtiyac1 var.

Benim okulumda, 6grencilerin cinsel taciz konusunda 3,75* -0,42 6,27* Ortaokul>Lise

bilinglenmeye ve bunla bag edebilme stratejilerini

o0grenmeye ihtiyaglar1 var.

Benim okulumda, 6grencilerin internet ve sosyal medya 1,26 -0,49 0,57

kullaniminda sorumluluk ve etik anlayis kazanmalarina
ihtiyag var.

(1) t degerleri verilmistir.

(2) F Degeri

(2) Gruplar arasi fark testinde gruplarin homojen oldugu durumlarda ¢oklu karsilagtirma testlerinden Tukey

HSD; homojen olmadig1 durumlarda ise Dunnett C testi uygulanmaistir.

** 0,05 anlamlilik diizeyini * 0,01 anlamlilik diizeyinde farki ifade eder.
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Tablo 2’de sunulan F testi analizi, okul psikolojik darusmanlarmin goriislerine gore; 6fke kontrolu
becerilerinin ve mesleki olgunluk/farkindaligin gelistirilmesi; cocuk haklar1 konusunda bilincin arttirilmasi
alanlarinda ilkokul Ogrencilerinin ihtiyaglarmin lise Ogrencilerinin ihtiyaglarindan anlamli diizeyde
farklilaghigin; ilkokul 6grencilerinin bu alandaki ihtiyaglarinin daha fazla oldugunu gostermektedir. Ayru
sekilde, okul i¢i zorbaligin 6nlenmesi, kaynastirma 6grencilerine destek ve cinsel taciz konusunda biling
kazandirma konularinda, liseye kiyasla ortaokul diizeyinde daha fazla 6grenci ihtiyact oldugu tespit
edilmistir. Tablo 3'te, okul psikolojik danismanlarinin siirekli egitim materyalleri ihtiyaglarmin, okul tiirii
(devlet-0zel), psikolojik danismanin egitim ge¢misi (PDR mezunu ve alan dis1 atama) ve egitim kademesi
(ilkokul, ortaokul, lise) degiskenlerine gore farkhilasip farklilasmadig1 incelenmistir.

Tablo 3

Okul Psikolojik Damsmanlarinmn Siirekli Egitim Materyalleri Ihtiyacinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi

Siirekli Egitim Materyalleri fhtiyact Devlet— AlanDist = Okul  Gruplar Arast

Ozel' -PDR'  tiirii>  Fark Testi?
Ogrencilerime, etkili ders calisma becerilerini kazandirabilmek igin,
rehberlik edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 0,66 -1,49 2,72
Ogrencilerime, zamani etkin kullanma becerisini kazandirmak igin,
rehberlik edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 0,81 -1,09 0,91
Ogrencilerime, hedef belirme stratejilerini 6gretmek icin, rehberlik
edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 1,33 -2,33** 0,29
Ogrencilerime, catigma ¢ozme stratejilerini 6gretmek icin, rehberlik
edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 1,48 -1,79 2,17
Ogrencilerime, sinav kaygisiyla bas etme becerisi kazandirmak igin,
rehberlik edecek bir kaynaga ihtiyacim var. 2,07** -3,47* 2,28
Ogrencilerime, sosyal becerileri stratejilerini 6gretmek icin, rehberlik
edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 2,36** -2,30** 2,01
Ogrencilerime, 6z-denetim becerisi kazandirmak igin, bana rehberlik
edecek bir kaynaga ihtiyacim var. 2,67* -2,59* 0,08
Ogrencilerime, 6fke kontrolii stratejilerini 6gretmek icin, rehberlik
edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 1,06 -1,97** 4,46  Ortaokul>Lise
Ogrencilerimin mesleki olgunluk ve farkindaligin arttirmak igin,
rehberlik edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 1,00 -2,02%* 0,46
Ogrencilerimin mesleki ilgi ve yeteneklerini belirleyebilmek igin
rehberlik edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 1,75 -2,26** 1,17
Ogrencilerimin cocuk haklari konusunda farkindaligini arttirmak
i¢in rehberlik edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 1,56 -1,96** 0,78
Okul i¢i zorbaligin 6nlenmesi konusunda, rehberlik edecek yazil1 bir
kaynaga ihtiyacim var. 3,16* -2,13** 1,43
Kaynastirma 6grencilerinin akademik, sosyal/duygusal/mesleki
gelisimi konusunda rehberlik edecek yazili bir kaynaga ihtiyacim var. 1,87 -3,66* 2,04
Ogrencilerimi, cinsel taciz konusunda bilinglendirmek ve buna karst
durabilmelerini 6gretmek igin, rehberlik edecek yazili bir kaynaga
ihtiyacim var. 2,43%* -2,25%* 3,74**  Ortaokul>Lise
Ogrencilerime, internet ve sosyal medya kullaniminda sorumluluk
ve etik anlay1s kazandirmak icin rehberlik edecek yazili bir kaynaga
ihtiyacim var. 0,71 -1,06 0,42

(1) t degerleri verilmisgtir.

(2) F Degeri

(2) Gruplar arasi fark testinde gruplarin homojen oldugu durumlarda ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey HSD;
homojen olmadig1 durumlarda ise Dunnett C testi uygulanmaistir.

** 0,05 anlamlilik diizeyini * 0,01 anlamlilik diizeyinde fark: ifade eder.
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Tablo 3’te verilen t testi sonuglaria gore, devlet okulunda calisan okul psikolojik danismanlari,
Ogrencilere 6z-denetim ve sosyal beceriler kazandirma, okul i¢i zorbalig1 6nleme, sinav kaygisiyla bas
etme ve cinsel taciz konularinda dgrencileri bilinglendirme agisindan, 6zel okulda calisanlara gore
daha fazla siirekli egitim materyali ihtiyact duymaktadir.

Ayn tablodaki t degerleri, alan dis1 atanan ve alandan atanan psikolojik danismanlarin materyal
ihtiyac agisindan degerlendirildiginde; dort madde harig (etkili ders ¢alisma, zamani etkin kullanma,
catisma ¢Ozme, internet ve sosyal medya kullaniminda etik anlayis kazandirma) diger tiim
maddelerde alan dis1 atanan okul psikolojik danismanlarinin daha fazla kaynak ihtiyaci iginde oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3'teki F testi sonuglari, caligtiklar: egitim kademesine gore, okul psikolojik danigmanlarinin
kaynak ihtiyacinin 6fke kontrolii stratejilerini 6gretmek ve cinsel taciz konusunda bilinglendirmek
alaninda farklilasmakta oldugunu gostermektedir. Ortaokul diizeyinde calisan okul psikolojik
danismanlarinin bu iki alanda kendilerine rehberlik edecek materyallere digerlerine gore daha fazla
ihtiyact oldugu bulunmustur.

Tablo 4’de, psikolojik danismanlarin profesyonel gelisim ihtiyaglarinin gesitli degiskenlere gore
farklilasip farklilasmadigr incelenmistir. Bu degiskenler, okul tiirii (devlet-6zel), psikolojik
danismanin egitim ge¢misi (PDR mezunu ve alan disi atama) ve egitim kademesi (ilkokul, ortaokul,
lise) olarak belirlenmistir.

Tablo 4
Okul Psikolojik Damgmanlarinin Profesyonel Gelisim Ihtiyacinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Profesyonel Geligim ihtiyact Devlet— AlanDis1 Okul  Gruplar Arasi

Ozel'! -PDR' tiirii>  Fark Testi?
Ogrencilerimin etkili ders calisma becerilerini nasil
gelistirebilecegim konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,27 -1,22 1,80
Ogrencilerimin zamam etkin kullanma becerilerini nasil
gelistirebilecegim konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. -0,70 0,33 0,76
Ogrencilerimin hedef belirleme becerilerini nasil gelistirebilecegim
konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 1,12 -0,64 1,24
Ogrencilerimin ¢atisma gozme becerilerini nasil gelistirebilecegim
konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. -0,10 -0,83 1,71
Ogrencilerime, sinav kaygisiyla nasil bagedebilecekleri konusunda
rehberlik edebilmek i¢in, profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,86 -0,62 3,18** Lise>Ortaokul
Ogrencilerimin sosyal becerilerini nasil gelistirebilecegim
konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,96 -1,33 0,66
Ogrencilerimin 6z-denetim becerilerini nasil gelistirebilecegim
konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 1,03 -0,14 0,88
Ogrencilerimin 6fke kontrolii becerilerini nasil gelistirebilecegim
konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,89 -1,01 3,02 T{lkokul>Lise
Ogrencilerimin mesleki olgunluk ve farkindaligini nasil
gelistirebilecegim konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,57 -1,03 1,09
Ogrencilerimin mesleki ilgi ve yeteneklerini nasil belirleyebilecegim
konusunda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,92 -0,34 1,84
Ogrencilerimin cocuk haklar1 konusunda farkindaligini nasil
arttirabilecegim hakkinda profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,70 -0,80 1,68
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Okul i¢i zorbalig1 nasil 6nleyebilecegim konusunda profesyonel Tkokul>Ortaokul
gelisime ihtiyacim var. 1,52 -1,23 4,25%  >Lise

Kaynastirma 6grencilerinin akademik, sosyal/duygusal/mesleki
gelisimine nasil katkida bulunabilecegim konusunda profesyonel
gelisime ihtiyacim var. 1,32 -4,10* 411* Tlkokul>Lise

Ogrencilerimi, cinsel taciz konusunda bilinglendirmek ve buna nasil
kars1 durabileceklerini 6gretmek igin profesyonel gelisime ihtiyacim
var. 1,69 -2,23** 3,55**  Ortaokul>Lise

Ogrencilerime, internet ve sosyal medya kullaniminda nasil
sorumluluk ve etik anlayis kazandirabilecegim konusunda
profesyonel gelisime ihtiyacim var. 0,65 -0,61 0,75

(1) t degerleri verilmistir.
(2) F Degeri

(2) Gruplar arasi fark testinde gruplarin homojen oldugu durumlarda ¢oklu karsilastirma testlerinden
Tukey HSD; homojen olmadig1 durumlarda ise Dunnett C testi uygulanmistir.

** 0,05 anlamlilik diizeyini * 0,01 anlamlilik diizeyinde farki ifade eder.

Tablo 4'de verilen t testi sonuglarina gore, devlet okulunda ¢alisan okul psikolojik danismanlar:
ile 6zel okulda calisan okul psikolojik danigsmanlarinin profesyonel gelisim ihtiyaci agisindan
aralarinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. Ancak alan disi atanan okul psikolojik
danigsmanlarinin, kaynastirma Ogrencilerine destek ve Ogrencileri cinsel taciz konusunda
bilinglendirme konularinda profesyonel gelisim ihtiyaglarinin, PDR mezunu psikolojik danismanlara
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 4’deki F testi sonuglari, ¢alistiklar: egitim kademesine
gore, okul psikolojik danismanlarinin profesyonel gelisim ihtiyacinin bazi konularda anlamh diizeyde
farklilagtigini gostermektedir: Ofke kontrolii becerilerinin gelistirilmesi ve kaynastirma &grencilerine
destek saglama alanlarinda, ilkogretim kademesinde c¢alisan okul psikolojik damismanlarmin
profesyonel gelisim ihtiyacy, lise kademesinde ¢alisanlardan anlamli diizeyde daha fazladir. Okul ici
zorbaligit Onleme konusunda profesyonel gelisim ihtiyaci, ilkokulda c¢alisan psikolojik
danismanlarinda diger egitim kademesinde ¢alisanlara gore anlamli diizeyde daha fazla; ortaokulda
calisan psikolojik danismanlarinin lise kademesinde ¢alisanlara gore daha fazladir.

Sinav kaygisi ile bas etme stratejileri konusunda profesyonel gelisim ihtiyaci, lise kademesinde
calisanlarda, ortaokulda ¢alisanlarin ihtiyacina kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksektir. Buna karsin,
cinsel taciz bilinglendirme konusundaki profesyonel gelisim ihtiyaci, ortaokul kademesinde calisan
psikolojik danismanlarda, lise kademesinde calisan psikolojik danismanlara kiyasla anlamli diizeyde
daha fazladir.

Tartisma ve Sonug

Bu c¢alisma, okul psikolojik damismanlarmin algilarmma gore, yaygin Ogrenci ihtiyaglarimni
belirlemeyi ve bu 6grenci ihtiyaclarina paralel olarak, psikolojik danismanlarin profesyonel gelisim ve
stirekli egitim materyalleri konusundaki bireysel ihtiyaglari1 ortaya koymayi hedeflemistir.
Arastirmanin bulgularina gore, 6grencilere ¢atisma ¢ozme, hedef belirleme, etkili ders calisma ve
zamani etkin kullanma becerilerin kazandirilmasy;, 6grencilerin internet/sosyal medya kullaniminda
sorumluluk ve etik anlayislarinin gelistirilmesi okullardaki o©ncelikli ilk bes ihtiya¢ olarak
belirmektedir. Ogrenci ihtiyaclar ile ilgili iilkemizde yiiriitiilen arastirmalar ihtiyaglarin ailenin sosyo
ekonomik durumu, kiiltiirel 6zellikleri gibi birgok 6zellige gore degisim gosterdigini vurgulamaktadir
(Celikkaleli, Gokcakan ve Capri, 2005; Karatas, Sahin-Baltaci, 2013). Bu ihtiyaglar zaman igerisinde
farklilik gostermekte, yeni ihtiyaglar ortaya ¢ikmakta ve giincel yaklasimlarla bu ihtiyaglara doniik
okul rehberlik programlar: gelistirilmesi glindeme gelmektedir.
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Hedef belirleme, etkili ders calisma ve zamani etkin kullanma becerileri, 6grencilerin akademik
alandaki gelisimsel ihtiyaglardir. Okul psikolojik damsmanlarmin Ogrenci oOzelliklerine ve
ihtiyaclarina uygun kapsamli gelisimsel bir okul rehberligi programini yapilandirarak uygulamas: bu
ihtiyaclarin etkili bicimde karsilanmasini saglayacaktir. Brigman ve Campbell (2003) tarafindan
Amerika’da yiiriitiilen bir arastirma sonucuna gore besinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar planh bir
okul rehberligi programmin uygulandig1 6grencilerin eyalet diizeyinde standart basar: testlerinden
aldiklar1 puanlar anlamli sekilde diger 6grencilerden yiiksek bulunmustur.

Okul psikolojik danismanlarinin anket maddelerine verdikleri yaritlara gore, okullarda oncelikli
olarak gelistirilmesi gereken akademik beceriler olarak ortaya ¢ikmasi, akademik alandaki psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetlerinin gerekliligine isaret etmektedir. Bu ilk bes ihtiya¢ acgisindan, egitim
kademeleri arasinda anlamli bir farklibk bulunmazken, 6fke kontrolii becerilerinin ve mesleki
olgunluk/farkindaligin gelistirilmesi; ¢ocuk haklar1 konusunda bilincin arttirilmasi alanlarinda ilkokul
ogrencilerinin ihtiyaglarinin lise 6grencilerinin ihtiyaglarindan anlamh diizeyde farklilastigini; ilkokul
ogrencilerinin bu alandaki ihtiyaglarmin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde, okul ici
zorbaligin 6nlenmesi, kaynastirma ogrencilerine destek ve cinsel taciz konusunda bilin¢ kazandirma
konularinda, liseye kiyasla ortaokul diizeyinde daha fazla 6grenci ihtiyaci oldugu tespit edilmistir.
Kisacasi, 6grenci ihtiyaglar1 egitim kademelerine gore farklilasmaktadir. Dolayisiyla, farkli egitim
kademelerde gorev yapan okul psikolojik danismanlarinin farkli alanlarda uzmanlik gelistirmesi ve
profesyonel gelisim programlarinin bu durum goze alinarak planlanmasi gerekmektedir. Siuf
rehberlik programlar1 daha ¢ok calisma becerileri ve kariyer farkindalig ile ilgiliyken giderek catisma
¢ozme gibi konular da sinif rehberliginde ele alinan konular haline gelmektedir (Poynton ve digerleri
2006) ve okul psikolojik danigmanlar1 bu ve benzer giincel konularla ilgili siirekli egitim ihtiyac
icindedir.

Diger yandan, okul psikolojik danismanlarinin materyal ve profesyonel gelisim ihtiyaglarmin
birbiri ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Her iki acidan da, ilk beste yer alan ihtiyaglarin,
siralamas: farkli olmakla birlikte, ayni konular oldugu tespit edilmistir. Bu alandaki oncelikli
ihtiyaclarin, zorbalik, 6fke kontrolii, kaynastirma Ogrencilerine destek, internet ve sosyal medya
kullaniminda sorumluluk ve etik anlayis kazandirma ve cinsel taciz bilinglendirme alanlarinda
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, okul psikolojik danismanlarinin, sozii edilen konularda hem yeterli
kaynak materyal hem de bu konularda profesyonel gelisim firsat1 bulamadigina isaret etmektedir.
Dolayisiyla, bu alanlarda stirekli egitim materyalleri olusturulmasina yonelik bir talep s6z konusudur.
C)rnegin, okul temelli zorbalik Onleme programlari, okul temelli cinsel taciz bilinglendirme
programlari... vb. gibi, yazili, kanita dayali uygulama materyalleri gelistirmelidir ve aymi konularda
egitim olanaklar1 sunulmalidir. Yine 6rnek olarak, kaynastirma &grencilerine sunulacak hizmetler
disiplinler arasi bir bilgi birikimini gerektirmektedir. Dolayisiyla, okul psikolojik danismanlariin bu
alanda kaynak ve hizmet i¢i egitim ihtiyaci olmasi anlasilir bir durumdur. Bu nedenle onlara yol
gosteren, bilgi birikimlerine katkida bulunan ve sadece okul psikolojik danismanlarina 6zel kaynak
kitaplar hazirlanmalidir. Bu tiir bagvuru kaynaklarin hazirlanmasinda, bu alanlarda c¢alisan
akademisyenlere ve uzmanlara rol diismektedir.

Hem 6grenci ihtiyact hem kaynak ihtiyact hem de profesyonel gelisim ihtiyaci agisindan ilk beste
yer alan madde “Ogrencilere internet ve sosyal medya kullaniminda sorumluluk ve etik anlayis
kazandirma” konusu olmustur. Internet ve sosyal medya kullaniminin gengler arasindaki yayginlig,
diger yandan internet ve sosyal medya kullanimin olumlu katkilar1 ama buna karsin beraberinde
getirdigi etik ikilemler diisiiniildiigiinde, ortaya ¢ikan bulgu sasirtict degildir. Internet ve sosyal
medyanin olumsuzluklari nedeniyle yasaklamak saglikli bir ¢6ziim olmayacagina gore bu konuda
sorumluluk ve etik anlayis kazandiracak yontemlere ihtiya¢ vardir. Bu konuda egitimciler igin
basvuru kaynaklarinin olusturulmasi ve hizmet ici egitim olanaklar1 sunulmasi faydali olacaktir.
Sabella, Poynton ve Isaacs (2010) tarafindan yiiriitillen arastirmada teknolojiye verilen 6nemin
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psikolojik danismanlarin cinsiyet, yas gibi degiskenlere bagl olarak degismeksizin benzer sekilde
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda mesleki gelisim, uygulamaya
dontiklitk gibi durumlar gosterilmistir.

Diger yandan hedef belirleme, etkili ders ¢alisma, zaman etkili kullanma konulari, ilk beste yer
alan Ogrenci ihtiyaci olarak ifade edilirken, psikolojik damismanlarin bu konulardaki kaynak ve
profesyonel gelisim ihtiyaglarinin son siralarda yer almasi ilgi ¢ekici bir bulgudur. Bu bulgu, sadece
yaygin dgrenci ihtiyaglarini temel alarak profesyonel gelisim planlarini yapmanin her zaman etkin bir
yol olmadigin1 gostermektedir. Dolayisiyla, kaynak gelistirme ve profesyonel gelisim olanaklarinin,
bu ¢alismada oldugu gibi, ¢cok boyutlu ihtiyac analizlerine dayanarak planlanmasi énemlidir. Okul
psikolojik damismanlar1 okula devam problemlerine yol agan kisisel, sosyal, duygusal ve kariyer
gelisimi ile ilgili 6grencilere sunduklar1 ¢oziimler ile fayda saglayabilmektedirler (Scheel, Gonzalez,
2007). Ancak so0z konusu ¢Oziimleri iiretebilmeleri igin siirekli egitim ihtiyaclarmim karsilanmas:
gerekmektedir. Siirekli egitim ihtiyacinin giderilmesi, Yesilyaprak (2009, s. 209)un belirttigi gibi
“psikolojik danisma ve rehberlik alaninin ve psikolojik damismanlik mesleginin politik ve sosyal
olarak etkinliginin artmasi i¢in gelecegin psikolojik danismanlari, psikoloji ve psikolojik danismaya
iliskin geleneksel yonelimlerini siirdiirmenin yani sira; sosyolojik, antropolojik, politik (siyasal) ve
tarihsel yonelimler konusunda daha iyi bir donanima sahip olmak durumunda” olan psikolojik
danigsmanlar i¢in oncelikli konularin bagindadr.

Alan dis1 atanan okul psikolojik danismanlarmin, dort madde harig (etkili ders ¢alisma, zamani
etkin kullanma, ¢atisma ¢6zme, internet ve sosyal medya kullaniminda etik anlayis kazandirma) diger
tim konularda daha fazla basvuru kaynag: arayis: iginde oldugu icinde oldugu goriilmektedir. Bu
durum ise, PDR mezunu psikolojik danismanlara kiyasla, alan dis1 atananlarin meslegi daha az
tanimalarma baglanabilir. Okul psikolojik damismanlarinin uzman olmak iizere aldiklar egitim ve
sorumluluk bilinci sonucunda okul igerisinde 6grencilere akademik ve sosyal alanlarda yardimci olma
konusunda diger 6gretmenlerden ve calisanlardan daha fazla etkileyici role sahiptir. (Sciarra, Seirup,
2008). Alan dis1 atanan ve okulda gorev yapan 6gretmenlerin s6z konusu rollerini gerceklestirmeleri
bu nedenle oldukga zordur.

Oneriler

Kapsamli gelisimsel psikolojik damisma ve rehberlik hizmetlerinde, okul psikolojik
danismanlarindan &grencilerin tiim gelisim ihtiyaglarina doniik (akademik/kariyer/kisisel-sosyal)
hizmet saglamalar1 ve Onleyici calismalara agirlik vermeleri beklenmektedir. Carey ve Martin (2015)
tarafindan gergeklestirilen ve 2010-2014 yillar1 arasinda okul psikolojik danigsmanhg: ile ilgili
ylriitillen politikalarin incelendigi zaman aralikli arastirma sonucuna gore de okul psikolojik
danismanlarinin rol ve sorumluluklarinin simirlar1 ¢ok genistir. Bu durum psikolojik danismanlarin
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve {iniversiteye girme olasiliklarini arttiracak sekilde calismalar
yapmasini engellemektedir. Ulkemizde de okul psikolojik danismanlarmin rol ve sorumluluklarina
iliskin yapilan ¢alismalar da benzer zorluklar1 vurgulamaktadir (Piskin, 1989; Nazli, 2007; Owen ve
Owen, 2008). Ancak bu kadar 6nemli sorumluluklar omuzlarma yiiklenmesine ragmen, onlara
yardimci olacak materyaller sayica oldukga smirlidir. Bu materyallerden en ¢ok iizerinde durulmasi
gereken, teorik kaynaklardan cok, kanita dayali programlardir. Ornegin, kapsamli gelisimsel
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin yaygin sekilde uygulandigr Amerika’da, okul psikolojik
danismanlarinin uygulayabilecegi miidahale ve nleyici programlar bulunmaktadir. Ulkemizde de bu
tiir programlarin gelistirilmesi i¢in bu alanda ¢alisan akademisyenlere destek saglanmasi énemlidir.
Ayrica okul psikolojik damigmanlari igin bu arastirmada ortaya konan 6grenci ihtiyaglarina dontik,
bilimsel basili ya da elektronik kaynaklarin iretilmesi ve psikolojik danismanlarin bilisim
tenolojilerinden etkili bicimde yararlanmasi saglanmalidir (Sabella, Poynton ve Isaacs, 2010; Beidoglu,
Dingyiirek , Akintug, 2015). Okul psikolojik danigmanlarinin bu anlamda teknolojik yeterliklerinin
iyilestirilmesi icin de calismalar yapilmalidir.
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Sinirliliklar

Bu c¢alismanin bulgular1 okullardaki yaygin 6grenci ihtiyaglarinin, okul psikolojik
danismanlarinin ihtiya¢ duydugu bagvuru kaynaklarimin ve profesyonel gelisim ihtiyaglarmin
belirlenmesine 1stk tutmaktadir. Bu konuda yapilan ¢ok smirli sayida arastirma oldugu
diisiiniildiigiinde alan yazindaki 6nemli bir boslugun doldurulmasina katk: sagladigi soylenebilir.
Ancak, calisma sadece Istanbul’daki psikolojik danigmanlarla gergeklestirilmistir. Dolayisiyla, diger
iller i¢in genellenebilirlik 6zelligi yoktur. Ayrica bu calismada, kriz durumlarina miidahale ya da
bireyle/grupla psikolojik danisma yoluyla 6zel yardim gerektiren miidahale hizmetlerine iliskin
kaynak ve profesyonel gelisim ihtiyaci incelenmemistir. Bundan sonra yapilacak calismalar bu
konular1 da kapsayabilir.
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Extended Abstract
Analysis Of School Counselors” Continuing Education Needs

At present, the widespread adoption of a lifelong learning approach and the continuous
development needs of school counselors are parallel. Additionally, the new roles and responsibilities
of school counselors in Turkey as well as in the entire globe have been expressed. To ensure that
guidance programs function at all levels in schools, as part of their developmental guidance mission,
school counselors are expected to lead teachers toward working in coordination with guidance
services. In this regard, school counselors inevitably feel the necessity of up-to-date resources and
information in addition to their basic training. In line with framework-program practices, school
counselors are expected to guide school counseling programs effectively. In line with this expectation,
the materials —also called dynamic support materials- must be designed according to student needs,
be up-to-date, be student development-oriented, and contain appropriate contextual elements to
answer the needs of school counselors.

The main objective of this study is to identify the topics and features that could help with the
systematic and widespread use of dynamic support materials in school counseling services. As a
needs-assessment study, the underlying purpose is, with respect to the perceptions of school
counselors, to determine common needs of students and according to students’ needs, to identify
personal needs of counselors to ensure professional development and use of dynamic support
materials. Within that context, the problem statement of this research is “What are the personal needs
of school counselors on their professional development and dynamic assistance materials?” Sub-
problems of statement are;

a) With respect to the perceptions of school counselors, what are the common needs of
students at schools?

b)  Which dynamic support materials on particular topics are essentially needed by school
counselors?

) Which topics on professional development are essentially needed by school counselors?

d)  With respect to the perceptions of school psychological counselors, is there a significant
differentiation among different groups with respect to common student needs at schools
and dynamic support materials and professional development needs of school counselors?

Study participants selected from 224 school counselors teaching in private and public elementary,
middle and high school levels in Istanbul during 2013-2014 academic semesters. 55 participants
(25.1%) were employed in elementary school, 82 participants (37.4%) in middle school and 82
participants (37.4%) in high school. 5 participants did not declare the level of their institution. 35
(16.1%) of research participants were employed in private schools and 182 (83.9%) were in public
schools. 36 (17.3%) school psychological counselor are not PDR (Psychological Counseling and
Guidance) graduates (non-area graduates).

Data were collected with “Needs-assessment questionnaire for school counselors” developed by
researchers. In the preparation of questionnaire, literature review was conducted to form the
dimensions and items of questionnaire and to test the format and content validity. Expert views were
obtained. Questionnaire is composed of two parts. In the first part, 8 questions are directed to identify
personal information; in the second part the directed questions are related to students, dynamic
support materials and professional development needs. In the process of preparing questionnaire
items of the second part, personal-social development, career and academic development services
which are service areas of comprehensive developmental school counseling program were taken as
the bases. In this form, there are 15 items that are 5-Likert scale type. Participating school
psychological counselors were asked to analyze these 15 questions from three different dimensions
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namely student needs, dynamic support material needs, and professional development needs. For
instance, the topic school bullying was questioned in these particular dimensions this way: (1)“In my
school there is a need to implement a school bullying prevention program”; (2)” I personally need
extra resources (curriculum, books, materials... etc.) to guide me to prevent school bullying”; (3)“1
personally need training to guide me to prevent school bullying.” In the analysis of obtained data,
frequency, percentage, arithmetic means and standard deviation values were calculated as part of
descriptive statistics. To identify if needs differ significantly among different groups with respect to
the employment in public or private schools; or graduation from non-area departments, independent
groups t-test was conducted. Additionally, in order to determine if needs differ significantly among
different groups with respect to school type (elementary school, middle school, high school) one-way
variance analysis (F test) has been used. In situations which posited significant differentiation
according to one-way variance analysis, to determine in which groups the difference exists, initially,
homogeneity of distribution variances has been tested via Brown-Forsythe method. In situations
where there is homogeneity, multiple comparison test 1 Tukey HSD was used. In situations where
there is no homogeneity, Dunnett C test was utilized. Obtained data were tested based on 0,01 and
0,05 levels of significance.

Based on the findings, achieving conflict-resolution, goal-setting, effective studying, and time
management skills and improving responsibility and ethics approach of students in internet/social
media use were identified as top five student needs in schools. In terms of these five needs, no
significant differentiation was detected among different education levels. However, concerning the
improvement of anger management skills and professional awareness of children’s rights, the needs of
elementary school students significantly differed from high school students. Hence, it was found that
elementary school students’” needs on these topics are higher. Similarly, data analysis showed that
those middle school students’ needs on preventing school bullying and sexual harassment, and
support for inclusive education needs are higher than high school students.

In short, student needs may differ with respect to educational levels. Hence it is expected that
school counselors employed in different education levels need to develop competencies in different
areas and professional development programs must be planned accordingly. On the other hand,
school counselors’ material and professional development needs are parallel. In both categories, the
topics remained the same although the order of top-five needs varied. The essential needs are
providing support on bullying, anger management, students with special needs, using social media
and the Internet responsibly with an ethical approach, and sexual harassment. This finding indicates
that as regards mentioned topics school counselors are deprived of not only adequate quantity of
resource materials but also a chance for professional development; hence there is an urgent demand
for preparing dynamic support materials on such topics. Top-five items related to student needs,
resource needs, and professional development needs were on the topic “improving responsibility and
ethical conduct of students on internet/social media use.” With the exception of four items (effective
studying, time management skills, conflict-resolution, improving responsibility and ethical approach
of students in internet/social media use), school psychological counselors graduated from non-area
departments were in need of greater quantities of resources. Findings of this study shed light on
determining common student needs at schools and material and professional development needs of
school counselors.
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Yazim Kurallan

Genel Kurallar

Makaleler, A4 (6zel boyut: 19,5x27,5 mm) sayfa diizeninde olmalidir. Yazilar diiz metin olarak tek siitun
halinde yazilmalidir. Sayfa diizeni yapilirken her yonden 2,5cm bosluk birakilmalidir. Yazi karakteri "

Palatino Linotype " olmali ve yazilar 10 punto biiyiiklii§iinde tek satir arali§1 kullanilarak iki yana

yaslanmis formatta diizenlenmelidir. Basliklar arasinda iki satir araligi bulunmalidir. Tablolar 10 punto
ve Kaynakg¢a kismindaki referanslar 10 punto olmalidir. Metin uzunlugu genis 6zet hari¢ 12 sayfay1

gecmemelidir.

1. Baslik

Makalenin baghg1 14 punto biiyiikliigiinde, koyu, yalnizca bas harfleri biiyiik ve ortalanmig bigimde

yazilmaly, kisa ve konu hakkinda bilgi verici olmalidir.
Basligin uzunlugu, makalenin yayinlandig: dilde 12 kelimeyi gecmemelidir.

Tiirkge yazilmis makalelerde Tiirkge bashgm altina Ingilizce, Ingilizce yazilmis makalelerde Ingilizce
bashigin altinda Tiirkce bashiga yer verilmelidir. Yazar(lar)in acik adi kiigiik harf, soyad: biiyiik harf

olmak {izere ve ortalanmis olarak verilmelidir.

Yazar(lar)in iinvani, ¢alistig1 yer, e — posta, varsa arastirmanin yapildig1 tiniversite, laboratuvar ya da

kurulusun acik ad1 dipnotta 6zel imle (*) belirtilmelidir.

2. Ozet

Her makalenin baginda Tiirkge ve Ingilizce bulunmalidir. Makalenin dili Tiirkge ise "Ozet", Ingilizce ise

"Abstract” basa gelmelidir.

Ozet/abstract, 9 punto biiyiikliigiinde, "iki yana yash (justified)" ve 150 sdzciigii gegmeyecek sekilde

yazilmalidir.

Her makalede abstract ve 6zetin alt kisminda kiigiik harflerle yazilmis 3-5 anahtar s6zciik bulunmalidir.

3. Boliimler ve Alt Boliimler

Boliim basliklart yalnizca ilk harfi biiyiik, koyu ve ortalanmis; alt basliklar ise yalnizca ilk harfi biiyiik,
koyu, italik ve sola dayali (ayni zamanda icerlek) yazilmalidir. Ana boliimler, Giris, Yontem, Bulgular,

Tartisma ve Sonug, Kaynakca, Genis Ozet biciminde olmalidir.
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4. Sekiller

Diyagram ve grafikler beyaz bir kagit {izerine basilabilecek nitelikte, 13 x 18 cm'den biiyiik olmayacak
sekilde ¢izilmis olmalidir. Her seklin bir numarasi ve bashg1 olmali, kaynak kullanilmis ise parantez

iginde sekil altina yazilmalidir.

Sekiller soldan 2,5 cm girintili olacak sekilde sagina ve soluna bagka bir yazi gelmeksizin uygun yerlere
yerlestirilmelidir. Sayfa sonuna sigmayan resimler bir sonraki sayfaya yerlestirilmeli ya da Ek olarak

Kaynakca’dan sonra verilmelidir.

5. Tablolar

Tablo yazisi ve tablo numarasi, tablonun iistiine ve sola dayali olarak verilmeli; igerigi tablo numarasinin
altinda baslik olarak aciklanmalidir. Tablo baghgindaki her sdzciigiin ilk harfi biiyiik ve italik olmalidir.

Tablolarin sagina ya da soluna herhangi bir yazi yazilmamalidur.

Tablolar sadece Word programindaki Tablo meniisiinden faydalanilarak yapilmalidir. Tablo igerigi 10

punto biiytiikliikte olmali ve satirlarin 6ncesinde ve sonrasinda bosluk verilmeksizin ayarlanmalidir.
Tablolarda kullanilan ¢izgiler en fazla 1,5 nk olmali ve tablolarda satir ve siitun baslarindaki kategori

adlandirmalar1 disinda; satir, siitun aralarinda ¢izgi olmamalidar.

6. Kaynaklarin Belirtilmesi

Kaynaklar APA 5 (American Psychological Association) standartlarina uygun olarak verilmelidir.
Birden fazla yazarh Tiirk¢e kaynaklarda son yazarin soyadindan 6nce 've'; yabanci kaynaklarda ise son

yazarin soyadindan 6nce '&' yazilmalidir.

Kaynak gosterme kurallar ile ilgili ayrintili bilgi http://www.apastyle.org/learn/index.aspx sitesinden

edinilebilir.

7. Genis Ozet

Makalede 'Kaynaklar' kismindan sonra 500-750 sozciikten olusan bir 6zet bulunmalidir. Makalenin dili

Tiirkge ise genis 6zet Ingilizce, ingilizce ise Tiirk¢e olmalidr.

Genis 0zet, 10 punto biiyiikliigiinde, "Palatino Linotype" karakteri kullanilarak hazirlanmis olmalidir. Bu
Ozet alt basliklar (6rnegin, Giris/Introduction) icermemeli ve tek siitun halinde belirtilen uzunlukta
olmalidir. Makale, bu genis 6zet hari¢ 12 sayfayr ge¢cmemelidir. Genis Ozet ayrica kelime sayisi

smirliliklarina uyulup uyulmadigina gore de degerlendirilecektir.

Bununla ilgili ayrintili agiklama ayrica, Makale Sablonunun en son kisminda da verilmektedir. Makale

sablonu dergimizin internet adresinden (www.epoder.org) indirilip {izerinde diizeltmeler yapilarak

kullanilabilir.
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Writing Guidelines

Manuscripts must be formatted to fit an A4 page (custom size: 19.5 x 27.5 mm) The manuscript text must
be written in the form of a single column as plain text. While preparing the page setup, there must be 2.5
cm margin from top, bottom and left. The manuscript must be written in "Palatino Linotype”; font size
10; justified; single line spacing in Microsoft Word. There must be two line spaces between titles. Tables
and references must be prepared in font size 10. Articles must not exceed 12 pages, excluding the

indicative abstract.

1. Title

The title should be font size 14, bold, only initials should be in capital letters and centered. Use upper case
letter for the first letter of the words in the title. The title must be short and relevant to the topic and must

not exceed 12 words in the language in which the manuscript is to be published.

For manuscripts written in Turkish, the Turkish title must be given first, followed by the English title; for

articles written in English, the English title must be given first, followed by the Turkish title.

Titles, work places of author(s), e-mail, and if any, the name of the university, laboratory or institution

where the research was conducted, must be marked (*) and mentioned in a footnote on the title page.

2. Abstract

Each manuscript must be preceded by an abstract written in Turkish and English If the language of the
manuscript is Turkish, "Ozet" must come first, and if the language of the article is English, "Abstract"

must come first.

The abstract/6zet must be written in font size 9 and the text should be justified. The abstract must not

exceed 150 words.

Immediately after the abstract, provide a minimum of 3-5 key words. Keywords must be in lower case

and should be written in Turkish and English following the related abstract.

3. Chapters and Subchapters (Titles and Sub-titles)

Titles should be bold, and centered, and use upper case letter for the first letter of the words given in the
title. Subtitles should be bold, italic, and aligned to the left. Content and organization of the manuscripts
should appear as follows: Introduction, Method, Results, Discussion and Conclusion, References, and an

Extended Summary.
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4. Figures

Diagrams and graphics must be drawn in such a way that they can be printed on white paper. The
maximum size for illustrations is 13 x 18 cm. Each figure must have a number and caption placed below

the figure. If any source was used, it must be stated in parenthesis below the figure.

Figures must be indented 2,5 cm from the left text margin, should be placed appropriately within the text
and should have no text to the left or right. Pictures that do not fit into the end of a page must be placed

on the following page or should be included after the References.

5. Tables

Table titles and table numbers should appear on top of the table and aligned to the left. Content of table
should appear as a title below the table number level. All first letters in the words of the title should

appear in upper word levels and in italic. Nothing must be written to the left or right side of tables.

Tables must be formed using the "Table" menu in Microsoft Word. Table contents must be written in font
size 10 and must be arranged in such a way that no space is left before or after the lines.
Lines used in the tables must be 1, 5 pt at most and there must be no line between rows and columns

except for in categorizations on row and column headings.

6. References

References must be given in accordance with APA 5 (American Psychological Association) standards.
've' must be written before surname of the last author in Turkish sources with more than one author; and
‘&' must be written before the surname of the last author in foreign sources.

Detailed information on reference style can be found at: http://www.apastyle.org/learn/index.aspx.

7. Extended Abstract

The manuscript must include an abstract comprising of 500-750 words following the 'References' section.
If the manuscript is written in Turkish, the extended abstract must be in English; if the manuscript is

written in English, the extended abstract must be written in Turkish.

The extended abstract must be written in "Palatino Linotype" font, size 10. This abstract must not include
subheadings (for example, Introduction ect...); it must be written as a single column; it must not exceed
the specified length. The main manuscript must not exceed 12 pages, excluding the extended abstract.
The extended abstract will also be evaluated considering whether or not the gudelines for the word-limit

has been followed.

Detailed information about extended abstract is also given in the last part of the Article Template. An

article template can be downloaded from the journal website.(www.epoder.org)
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